نوقشت هذه الرسالة 


دا 


تقويم برنامج مقترح لتعليم مهارات اللغة العربية وظيفيا 
في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي 
دراسة ميدانية في مدارس التعليم الأساسي الرسمية في محافظة دمشق 


وأجيزت يوم الخميس الواقع في 04 ١ه‏ من قبل السادة أعضاء 
لجنة الحكم التالية أسماؤهم : 





تم إجراء التعديلات المطلوبة وأصبحت الرسالة صالحة لمنح درجة الدكتوراه في 
التربيية قسم المناهج وطرائق التدريس . 


جامعة دمشق 
كلبة التعربيية 


تقويم برنامع مقلاع لتحليه ميارات اللفة العريية 
ولضاى نبادة الحلقة الأولى هن 
مرحلة التهليم الأساسي 


دراسة ميدانية قي مدارس التعليم | [اساسي الرسمية ف محافظة د مشى 


بحث أعدته لنيل درجة الدكتوراه في التربية 


الطالبة 


شيراز نواف العلي 


بإشراف 
الأستاذ الدكتور محمد خير أحمد الفوال 
أستاذ في قسم المناهج وطرائق التدريس في كلية التربية بجامعة دمشق 
١:"١‏ :اه 


لكام الجاصي ‏ 5 221 
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بسم الله الرحمن الرحيم 





خير المطالع حمد لله يليق بما أنعم علي من آلاء لا تعد ولا تحصىء وشكرٌ يلهج به لساني؛ فتطيب 
نفسي؛ وترتدي ثوب الطمأنينة» وأحس بخشوع تترجمه جوانحي طاعة لله وعبادة» لن أفي بها جزءاً مما 
حباني به من دأب على التعلم» وصبر عليه ومتابعة ومثابرة وإصرار على نيل المرادء إلى أن أصبح 
البعيد قريب المنال» واي يتراءى لي أن 10 جهدي دانية. فتساءلت: 
'أتكذب العين والرايات خافقة أم تكذب الأذن والدنيا أغاريد" ؟ 

ولغ .يكن ذلك اليتفقق: لول أن :فيضن الها لي :منشيرفا لمديكق يتاذ فكدبي» بل نا عطوفنا أخساطتي 
برعايته وعنايته ومنارة تهدي خطواتي في لجج العلم وظلماته» إلى أن أضحت نوراً يهديني سواء السبيل» 
فوهبني من: وقته» وعلمه؛ وجهده؛» ما يستحق عليه خالص الشكر والتقدير والاعتراف بالفضل والجميل» 
إنه: الأستاذ الدكتور محمد خير أحمد الفوال. 

ومن الوفاء أن أسطر كلمة شكر بحروف الإجلال والتقدير والعرفان بالجميل لقيمة وقامة كبيرة: 
وعالم فاضل متواضع لم يأل جهداً في تقديم العون والمساعدة لي في كل ما طلبت منه خدمة للبحث» نعم 
إنه: الأستاذ الدكتور محمود أحمد السيد الذي مد لي من بحر علمه ما يكفي أن أكون هنا في هذا الموقع 
المهيب؛ فتجلت فيه مقولة 'لكل مسمى من اسمه نصيب". 

والشكر موصول لأساتذتي الأفاضل في جامعتي: دمشق الفيحاء؛ وحلب الشهباء» ولاسيما أولئك الذين 
بذلوا الجهد وأنفقوا الوقت» وهم يحكمون أدوات البحث» وهم كثر. وإن كنت أخص بالذكر منهمء فإنما 
أخص الأستاذ الدكتور رمضان درويش الذي أعانني على تخطي صعوبات الجانب الإحصائي في البحث. 

وأخص بالشكر والتقدير الأستاذ الدكتور رشدي أحمد طعيمة من جمهورية مصر العربية» والأستاذ 
الدكتور أمين بدر علي الكخن من المملكة الأردنية الهاشمية اللذين لم يقتصر جهدهما على تحكيم أدوات 
البحث فحسب؛ بل قدما لي: ملاحظات دقيقة» وتوجيهات سديدة. وإرشادات كثيرة» أفدت منها أيما فائدة. 

وأسجل كلمة شكر وتقدير لمديرية التربية في محافظة دمشق التي وافقت مشكورة على إجراء البحث 
في المدارس الرسمية للحلقة الأولى من التعليم الأساسي» والزميلات والزملاء: مديرين ومديرات ومعلمين 
ومكلمات كاده وأولياء أمور في المدارس التي أَجْرِيّت فيها الدراسة الاستطلاعية والمدارس التي طبق 
فيا البرسامع الى ونا ببقد هن أكقاز الك قلنة ,نوها كلادكيق :اخقار كنا يعار 

والحق - والحق أقول - أنني ما وفيت الناس حقوقهم؛ فخالص شكري وتقديري وامتناني لكل من 
كانت لهم أيادٍ بيضاء في إنجاز هذا البحث ولم أذكرهم بالأسماءء فما أكثرهم ! 
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الباحثة 





إلى روح والدي الطاهرة الذي رحل عنىء وأنا ي سنوات الطفولة المبكرة؛ 
فحرمت بفقدانه عطف الأبوة. 
(رحمم الله] 
إلى الى أقوى بدعائها... نبع العطاء الصاق... أمي الحبيبة التى عوضت لي بفيض 
عاطفتها غياب الآب. 
[أمد الله في عمرها 
إلى إخوتي وأخواتي الذين قاسموني الحلم» وأضاؤوا لي الشموع لأتابع الدرب... 
وأحصل على ما تمنوه. 
إفائز - أمير- حزو - محمد - أحمدأ 
اا ك سيره بإدان 
إلى أساتذتي جميعاً... الذين أحاطوني برعايتهم وزودوني بمعرفتهم 
إلى وطني الحبيب... 
الذى هيأ لي فرص العيش الكريم... والتحصيل العلمي. 
إلى 
هؤلاء جميعاً. وكل من رافق مسيرتي العلمية ولا يزل يقف إلى جانذي بقلبه 
وعقله وإن كنت لا أذكره بالحروف والكلمات... أقدم ثمرة جهدى الذى وقفت له 
سنوات من عمرىء عربون وفاء يجمل... وإقرارا بفضل لا يأفل. 


0 


عي راز 


كلمة الشكر. 
دليل المحتوى. 
الفهرس العام. 


فهرس الجداول. 

فهرس الأشكال البيانية. 
فهودن الملتحق. 
مراجع البحث. 




















الملاكق: 













































































الفهرس العام 
الباب الأول (الجانب النظري) 
الفصل الأول 'مشكلة البحث: تحديدهاء وأهمية دراستها" 
١‏ مقدمة. 
١‏ مشكلة البحث. 
"0١‏ أهمية البحث. 
 /١‏ حدود البحث. 
0/١‏ تحديد مصطلحات البحث وتعريفاته الإجرائية. 
"١‏ أهداف البحث. 
0/١‏ فرضيات البحث. 
١‏ منهج البحث. 
١‏ - أدوات البحث. 
0١‏ سا عينة البحث. 
0/0١‏ خطوات البحث. 
الفصل الثاني 'من الدراسات السابقة" 
١‏ مقدمة. 


5 من الدراسات العربية: 


75 9_9 الدراسة الأولى (دراسة السيدء .)١9175‏ 


79/5 الدراسة الثانية (دراسة مجاورء .)١5175‏ 
5 الدراسة الثالثة (دراسة شحاته. .)١54١‏ 
0/5 9_2 الدراسة الرابعة (دراسة السيدء .)١587‏ 
275 الدراسة الخامسة (دراسة إيراهيمء .)١586‏ 
75 2ه الدراسة السادسة (دراسة شحاته. .)١585‏ 
75 الدراسة السابعة (دراسة كنعان» .)١585‏ 


5 الدراسة الثامنة (دراسة الفقير» .)١3417‏ 






































































































































































































































الفهرس العام 
7 9_2 الدراسة التاسعة (دراسة مدكورء .)١18/‏ 
5 7 الدراسة العاشرة (دراسة تميم 'يسرى". .)١5188‏ 
75 7 الدراسة الحادية عشرة (دراسة عليء .)١185‏ 
5 79 الدراسة الثانية عشرة (دراسة غزالة» .)١519١‏ 
5 9 9 الدراسة الثالثة عشرة (دراسة العيسوي؛ .)١55١‏ 
1 79 الدراسة الرابعة عشرة (دراسة تميم "راجح .)١117‏ 
01 9 الدراسة الخامسة عشرة (دراسة الجمل» .)١55:7‏ 
5 79 الدراسة السادسة عشرة (دراسة درويشء» .)١15©‏ 
١‏ الدراسة السابعة عشرة (دراسة زينهم 5). 
775 79 الدراسة الثامنة عشرة (دراسة أبو زيدء .)١195‏ 
7/5 9 الدراسة التاسعة عشرة (دراسة مكاحلة» .)١195‏ 
ات الذر اسه اشرو (ذر اسه بسيراني 010 : 
5 7 الدراسة الحادية والعشرون (دراسة ناصرء .)70٠١5‏ 
تن الذرابنة الثانية والعشرون (نراسة ظعيمة 45 ؟): 
5 79 الدراسة الثالثة والعشرون (دراسة نايل» .)75٠١5‏ 
5ه 9 الدراسة الرابعة والعشرون (دراسة الطراونة» .)502١5‏ 
2/7 الدرابية الخاسة والعشرون (دراسة جلو 0 
5 79 الدراسة السادسة والعشرون (دراسة الوقفي» .)50١8‏ 
؟” ‏ من الدراسات الأجنبية: 


5 9 الدراسة الأولى (دراسة ليمان» .)١5595‏ 


7 الدراسة الثانية (دراسة فرايزر وألكسندرء .)١177‏ 


فرذت تت الدراسة الرابعة (دراسة جوليان» .)١‏ 


١ه‏ ات الدراسة الخامسة (دراسة سيلف» 1/6 .)١‏ 














1/7 تت الدراسة السادسة (دراسة جوريل» 166 .)١‏ 



































































































































































































































الفهرس العام 

5 الدراسة السابعة (دراسة جاني؛ .)١58٠١‏ 
5 الدراسة الثامنة (دراسة كاسيلاودوناء .)١98١‏ 
2 الدراسة التاسعة (دراسة يونكرء .)١187‏ 
79 الدراسة العاشرة (دراسة روزينيكي» .)١15٠‏ 
"987 7 الدراسة الحادية عشرة (دراسة هويتشء» .)١15١‏ 
5 - موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة. 

الفصل الثالث "المهارات اللغوية' 
 ٠/*‏ مقدمة. 
الوظيفية. 
النحو بين المفهوم والهدف. 
الاتجاه الوظيفي في تدريس النحو. 
النحو الوظيفيء الماهية والمقومات. 
*/7 - مفهوم المهارة. 
 ”0‏ خصائص المهارة. 
*/ 4 مفهوم المهارة اللغوية. 
*/ه ‏ المهارات اللغوية: 
أولا نح فهادة الاستماع: 
١‏ بتامقهوم الاستتماع. 
؟" ‏ أهمية الاستماع. 


* ب أهداقا مهازة الاشتماغ: 


لح سهان اك الامماع. 

ثانياً ‏ مهارات المحادثة (الكلام): 
هفهوم التتحادثة (الكلام)؛ 

١‏ أهمية المحادثة (الكلام). 

؟ - أهداف المحادثة (الكلام). 















































































































































































































































الفهرس العام 

المهارات الفرعية للمحادثة (الكلام). 
كلكا خزههار يه القز ا : 

١‏ ا مقهوم القراءة. 

25 أهنية الفراءة: 

١‏ أهميتها للفرد. 

١‏ أهميتها للمجتمع. 
أهداف تعلم القراءة. 

4 ل أنواع القراءة: 

١ج‏ القززاءة الصامتة 

ذف القواءة الكيرية: 

ف الميار ارخ القرهية لعز اف 
رابعاً ‏ مهارة الكتابة: 

١‏ مفهوم الكتابة. 

١ح‏ أفتية الكناية. 

»ب أهذاقف الكتابة, 

؛ ‏ أنواع المهارات الكتابية: 

الأول - مهارات وعادات مصاحبة لعملية الكتابة. 


الثاني مهارات رئيسية. 


ه ح ضبعوياثت الميار لت الككابية: 


عملناة الكتاية: 
3 الفهار :لكا الكتابية: 
أولا عد ا لاسلام: 
اح منيوي الإتالزة. 
اك أهمية الإفلاة. 


- أهداف تعليم الإملاء. 















































































































































































































































 :‏ أنواع الإملاء: 
أ الإملاء المنقول. 
ب الإملاء المنظور. 
ج - الإملاء غير المنظور (المسموع أو الاختباري). 
كانيا حت التكي؛ 
١‏ القواعد النحوية. 
١‏ أهداف تعليم القواعد في مرحلة التعليم الأساسي. 
ثالثاً ‏ الخط: 
١‏ مفهوم الخط وتعريفه. 
١‏ أنواع الخط. 
 "“‏ أهمية الخط. 
 :‏ أهداف تعليم الخط العربي. 
الفصل الرابع: واقع تعليم اللغة العربية في المرحلة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الجمهورية 
العربية السورية 
4 - مقدمة. 
4 - نشأة التعليم الأساسي وتعريفه. 
4" أهداف مرحلة التعليم الأساسي. 
4 7 الأهداف العامة لتعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم الأساسي. 
4 الأهداف الخاصة لتعليم اللغة العربية في كل صف من صفوف الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي. 
4 7 الأهداف الخاصة لتعليم المهارات اللغوية. 
9_4 الخطة الدراسية المقررة لتعليم اللغة العربية في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 
4 - تحليل محتوى كتب اللغة العربية المقررة في الصف الرابع من مرحلة التعليم الأساسي. 
اونا هده الرتساك الكدلينية المشورة: 
ذانيا ب الفظلة لذو اذه لنافة اللقة العربية في الصف الرابع من الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 


ثالثاً ‏ تحليل محتوى كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني - المقرر في الصف الرابع من الحلقة 
الأولى في مرحلة التعليم الأساسي. 






































































































































































































































الفهرس العام 
4 - طرائق مقترحة لتعليم المهارات اللغوية في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم 


ثانياً ‏ الخطوات المقترح اتباعها في تعليم المهارات اللغوية المختلفة: 
١‏ - الخطوات المقترح اتباعها في تعليم مهارة الاستماع. 
-١‏ الخطوات المقترح اتباعها في حصة النشاط لمهارة الاستماع. 
*- الخطوات المقترح اتباعها في تعليم مهارة المحادثة (الكلام). 
؛ - الخطوات المقترح اتباعها في حصة النشاط لمهارة المحادثة. 
ه- الخطوات المقترح اتباعها في تعليم مهارة القراءة. 
5- الخطوات المقترح اتباعها في حصة النشاط لمهارة القراءة. 
7- الخطوات المقترح اتباعها في تعليم مهارة الكتابة. 
8- الخطوات المقترح اتباعها في حصة النشاط لمهارة الكتابة. 
الباب الثاني (الجانب الميداني) 
الفصل الخامس 'منهج البحث وأدواته"' 
مقدمة. 
منهج البحث. 
5" فرضيات البحث. 
/؛ - أدوات البحثء والمراحل التي مرت بهاء وأهم التعديلات التي طرأت عليها: 
7/5 أدوات البحث: 
أولأات امقتانة القلايةة: 
ذاندا يت امشادة | فاه لوت 
كالثاً جه امتيانة المعلميق/ الموكهين: 
والعاءت الكفمار كا القددة: 
١‏ اختبار الاستماع القبلي. 
؟" ‏ اختبار المحادثة القبلي. 






































































































































































































































اختبار القراءة القبلي. 

5 ل اختبار الكتابة القبلي. 

خامساً ‏ البرنامج التعليمي. 

ادي 2 الككض] :لك النعدية : 

ماه د لعفت 

كين ت تسيل لمن 

7/5 المراحل التي مرت بها أدوات البحث قبل أن تأخذ شكلها النهائي. 
0/5 - أهم التعديلات التي طرأت على أدوات البحث قبل تطبيقها: 

أو ل امد 


ثانياً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على استبانة التلامذة. 


ثالثاً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على استبانة أولياء الأمور. 
رابعاً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على استبانة المعلمين/الموجهين. 


خامساً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على الاختبارات القبلية. 

سادساً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على البرنامج التعليمي. 

سابعاً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على الاختبارات البعدية. 

7/5 _9 الاعتبارات التي روعيت في بناء أدوات البحث. 

ه/ه ‏ عينات البحث: 

أولا بت غينة الكاامذة: 

كنا ب ضكة الوكداث العلفية: 

كلكا حتتعيية التعلمين/ السرحهين: 

5 أهم القوانين الإحصائية التي استخدمت في حساب نتائج البحث. 
الفصل السادس: نتائج البحث "عرض وتحليل وتفسير' 

5 مقدمة. 

إن نتائج البحث: 

5 نتائج الدراسة الاستطلاعية. 















































































































































































































































7/5 نتائج استبانة التلامذة: 

أولاً ‏ نتائج المحور الأول (البيانات العامة). 

ثانياً ‏ نتائج المحور الثاني (الضعف في اللغة العربية ومظاهره). 

ثالثاً ‏ نتائج المحور الثالث (أسباب ضعف التلامذة في اكتساب مهارات الفنون اللغوية"). 

رابعاً ‏ نتائج المحور الرابع (أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ضعف التلامذة في تعلم مهارات اللغة 
العربية من وجهة نظرهم). 

1/5" - نتائج استبانة أولياء الأمور: 

أولاً .نتائج المحوز الأول (المستوى التعليمي للوالدين). 

ثانياً ‏ نتائج المحور الثاني (المستوى الاقتصادي للأسرة). 

ثالثاً ‏ نتائج المحور الثالث (الوضع التعليمي لأفراد عينة التلامذة). 

رابعاً ‏ نتائج المحور الرابع (أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية والارتقاء 
بمستوى تحصيل التلامذة فيها من وجهة نظر أولياء الأمور). 

5 اح نتاتج:استيانة: المعلمين/الموجهين: 

أولاً ‏ نتائج المحور الأول (البيانات الشخصية). 

ثانياً ‏ نتائج المحور الثاني (المهارات الفرعية للمهارات اللغوية). 

ثالثاً ‏ نتائج المحور الثالث (ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية). 

رابعاً ‏ نتائج المحور الرابع (أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية من وجهة نظر 
المعلمين والموجهين). 

5/7/5 - نتائج الاختبارات القبلية: 

أولاً ‏ النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية. 

ثانياً ‏ توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية حسب المناطق التعليمية. 

ثالثاً ‏ نتائج التلامذة في اختبار الاستماع القبلي. 


رابعاً ‏ نتائج التلامذة في اختبار المحادثة القبلي. 


خامساً ‏ نتائج التلامذة في اختبار القراءة القبلي. 
سادساً ‏ نتائج التلامذة في اختبار الكتابة القبلي. 
5 نتائج الاختبارات البعدية: 





























































































































































































































الفهرس العام 
أولاً ‏ النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية. 
ثانياً ‏ توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية حسب المناطق التعليمية. 


ثالثاً ‏ نتائج التلامذة في اختبار الاستماع البعدي. 


رابعاً ‏ نتائج التلامذة في اختبار المحادثة البعدي. 
خامساً ‏ نتائج التلامذة في اختبار القراءة البعدي. 
سادساً ‏ نتائج التلامذة في اختبار الكتابة البعدي. 
7/5 اختبار فرضيات البحث: 
ألا خذلكتان الفوضية الأساهفة: 
١ت‏ التلامذة في ميجموع الاختبانات: 
؟" ‏ التلامذة في كل اختبار على حدة: 
-١‏ اختبار الاستماع. 
كنار الجماكة: 
''- اختبار القراءة. 
25 أختيان :الكتاية. 
* - التلاميذ (الذكور) في مجموع الاختبارات. 
التلاميذ (الذكور) في كل اختبار على حدة: 
-١‏ اختبار الاستماع. 
أ اكة ان المحادكة: 
بت كنار الت ا 
4 اخضاذ الكثانة: 
ه ‏ التلميذات (الإناث) في مجموع الاختبارات. 
 *‏ التلميذات (الإناث) في كل اختبار على حدة: 
-١‏ اختبار الاستماع. 
اك لكتان. المكائقة: 


*- اختبار القراءة. 















































































































































































































































4+ إكقان الكنانة: 
قفياءت الفروطتية الزنينة الارلن: 
-١‏ في مجموع الاختبارات القبلية. 
؟- في مجموع الاختبارات البعدية. 
ذلك ح الدوسهة الركيينة الكافة: 
-١‏ في مجموع الاختبارات القبلية. 
؟- في مجموع الاختبارات البعدية. 
زانكات الفوضية الزئيية القالدة: 
-١‏ في مجموع الاختبارات القبلية. 
- في مجموع الاختبارات البعدية. 
كاكنا بت الفروطيوة ارفس ازيح : 
-١‏ في مجموع الاختبارات القبلية. 
؟- في مجموع الاختبارات البعدية. 
"- في كل اختبار على حدة: 
)١‏ مهارة الاستماع. 
؟) مهارة المحادثة. 
") مهارة القراءة. 
) مهارة الكتابة. 
الفصل السابع "الخلاصة والتوصيات" 
ع مفامة. 
9 خلاصة البحث. 
أرلا حب خاحضية انك باللكة لزيد 


نايا ى خلاضة اليفث باللغة الإتكليزية: 
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فهرس الجداول 
عنوان الجدول 

توزع الدراسات السابقة حسب المحاور الرئيسية للمهارات اللغوية. 
توزع الدراسات السابقة حسب مراحل التعليم المختلفة. 
الخطة الدراسية الإجمالية للصف الأول الأساسي. 
الخطة الدراسية الإجمالية للصف الثاني الأساسي. 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الثاني الأساسي (الوحدة الأولى). 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الثاني الأساسي (الوحدة الثانية). 
الخطة الدراسية الإجمالية للصف الثالث الأساسي. 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الثالث الأساسي (الوحدة الأولى). 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الثالث الأساسي (الوحدة الثانية). 
الخطة الدراسية الإجمالية للصف الرابع الأساسي. 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الرابع الأساسي (الوحدة الأولى). 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الرابع الأساسي (الوحدة الثانية). 


عدد الوحدات التعليمية المقررة في كل مهارة من مهارات اللغة العربية (الجزء الأول). 
عدد الوحدات التعليمية المقررة في كل مهارة من مهارات اللغة العربية (الجزء الثاني). 


الخطة الدراسية الإجمالية والمفصلة للوحدتين الأولى والثانية في مادة اللغة العربية 
للصف الرابع الأساسي. 

نتائج تحليل محتوى كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني ‏ للصف الرابع 
الأساسي. 


نسب توزع الأهداف على مستويات الأهداف السلوكية في كتب الصف الرابع الأساسي. 


مكاون 'استباقة التلامذة: 
حاون استداقة أولياع الل 
محاور استبانة المعلمين/الموجهين. 
محاور اختبار الاستماع القبلي. 


توزع درجات اختبار الاستماع القبلي على بنوده. 
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عنوان الجدول 
محاور اختبار المحادثة القبلي. 
توزع درجات اختبار المحادثة القبلي على بنوده. 
محاور اختبار القراءة القبلي. 
توزع درجات اختبار القراءة القبلي على بنوده. 
محاور اختبار الكتابة القبلي. 
توزع درجات اختبار الكتابة القبلي على بنوده. 
الوحدات التعليمية في البرنامج المقترح لتعليم المهارات اللغوية. 
محاور اختبار الاستماع البعدي. 
محاور اختبار المحادثة البعدي. 
محاور اختبار القراءة البعدي. 
محاور اختبار الكتابة البعدي. 
توزع درجات اختبار الاستماع البعدي على بنوده. 
توزع درجات اختبار المحادثة البعدي على بنوده. 
توزع درجات اختبار القراءة البعدي على بنوده. 
توزع درجات اختبار الكتابة البعدي على بنوده. 
أسماء المدارس الرسمية للحلقة الأولى التي طبقت فيها الدراسة الاستطلاعية. 
توزع تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في التعليم الأساسي على المناطق التعليمية 
توزع أفراد عينة التلامذة على المدارس الرسمية للحلقة الأولى من التعليم الأساسي في 
محافظة دمشق » حسب: المناطق التعليمية. 
توزع أفراد المجتمع الأصلي على المدارس الرسمية للحلقة الأولى من التعليم الأساسي 
في المناطق التعليمية المختلفة. 
النسب المئوية لأفراد عينة البحث من التلامذة في المدارس الرسمية التي سُحيّت من 
المناطق التعليمية. 
عينة الوحدات التعليمية المستخدمة في البرنامج التعليمي. 


عينة المعلمين والموجهين الذين طبقت عليهم الاستبانة. 
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عنوان الجدول 
ثبات استبانات البحث. 
عدد الاستبانات المعتمدة في البحث. 
مدى اعتراف التلامذة بضعفهم في اكتساب المهارات اللغوية. 
مظاهر ضعف التلامذة في استعمال اللغة العربية من وجهة نظرهم. 
مدى مساعدة الأسرة لأبنائها في تعلم اللغة العربية وتشجيعهم على ذلك. 
الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظرهم. 
ترتيب الأسباب الفردية من حيث أهميتها من وجهة نظر التلامذة. 
الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظرهم. 
ترتيب الأسباب الأسرية حسب أهميتها من وجهة نظر التلامذة. 
الأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظرهم. 
ترتيب الأسباب التربوية حسب أهميتها من وجهة نظر التلامذة. 
عدد استبانات أولياء الأمور المعتمدة في البحث. 
المستوى التعليمي لأولياء أمور التلامذة. 
الدخل الشهري لأسر أفراد عينة التلامذة مقدراً بآلاف الليرات السورية. 
مدى اعتراف أولياء الأمور بضعف أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية. 
مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر أولياء التلامذة. 
الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظر أولياء الأمور. 
الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظن أولياء الأمود 
ترتيب الأسباب الأسرية حسب أهميتها من وجهة نظر أولياء الأمور. 
الأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظر أولياء الأمور. 
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عنوان الجدول 
ترتيب الأسباب التربوية حسب أهميتها من وجهة نظر أولياء الأمور. 
مدى تقديم الأسر مساعدات لأبنائها في تعلم مهارات اللغة العربية من وجهة نظر أولياء 
الأمور. 
أفراد عينة المعلمين/الموجهين. 
عدد سنوات الخدمة للمعلمين/الموجهين الذين طبقت عليهم الاستبانة. 
النسبة المئوية لأفراد عينة المعلمين/الموجهين الذين اتبعوا دورات تدريب في أثناء 
الخدمة. 
مهارات الاستماع التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي من وجهة نظر 
المعلمين/الموجهين. 
مهارات المحادثة التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي من وجهة نظر 
المعلمين/الموجهين. 
مهارات القراءة التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي من وجهة نظر 
المعلمين/الموجهين. 
مهارات الكتابة التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي من وجهة نظر 
المعلمين/الموجهين. 
آراء المعلمين والموجهين في ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية. 
مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر المعلمين 
والموجهين. 
مقارنة بين آراء أفراد العينات الثلاث في مدى بروز مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب 
المهارات اللغوية. 
الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظر المعلمين والموجهين. 
مقارنة بين النسب المئوية لأفراد عينات البحث الثلاث في مدى أهمية الأسباب الفردية 
في المساهمة في ضعف التلامذة في اكتساب مهارات الفنون اللغوية. 
الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظر المعلمين والموجهين. 
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عنوان الجدول 
مقارنة بين النسب المئوية لأفراد العينات الثلاث في مدى أهمية الأسباب الأسرية في 
المساهمة في ضعف تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية. 
الأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة 
نظر المعلمين والموجهين. 
مقارنة بين النسب المئوية لأفراد العينات الثلاث في مدى أهمية الأسباب التربوية في 
المساهمة في ضعف مستوى تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية. 
النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية. 
توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية حسب المناطق التعليمية. 
نتائج التلامذة في اختبار الاستماع القبلي. 
نتائج التلامذة في اختبار المحادثة القبلي. 
نتائج التلامذة في اختبار القراءة القبلي. 
نتائج التلامذة في اختبار الكتابة القبلي. 
النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية. 
توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية حسب المناطق التعليمية. 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية والبعدية حسب المناطق 
التعليمية. 
نتائج التلامذة في اختبار الاستماع البعدي. 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في اختباري الاستماع: القبلي» والبعدي. 
نتائج التلامذة في اختبار المحادثة البعدي. 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في اختباري المحادثة: القبلي» والبعدي. 
نتائج التلامذة في اختبار القراءة البعدي. 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في اختباري القراءة: القبلي» والبعدي. 
نتائج التلامذة في اختبار الكتابة البعدي. 
مقارنة مستوى تحصيل التلامذة في اختباري الكتابة: القبلي» والبعدي. 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في الاختبارات القبلية والبعدية. 


اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري الاستماع القبلي والبعدي. 
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عنوان الجدول 
اختبار زرت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري المحادثة القبلي والبعدي. 
اختبار زرت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري القراءة القبلي والبعدي. 
اختبار زرت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري الكتابة القبلي والبعدي. 
اختبار زرت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ في الاختبارات القبلية والبعدية. 
اختبار زرت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في اختباري الاستماع القبلي 
والبعدي 
اختبار (ت ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميد (الذكور) في اختباري المحادثة القبلي 
والبعدي 
اختبار (ت ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميد (الذكور) في اختباري القراءة القبلي 
والبعدي. 
اختبار (ت ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في اختباري الكتابة القبلي 
والبعدي. 
اختبار (ت تم للفرق بين متوسطي تحصيل التلميذات (الإناث) في الاختبارات القبلية 
والبعدية. 


اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور)؛ ودرجات التلميذات (الإناث) 
في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية. 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور)؛ ودرجات التلميذات (الإناث) 
في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية. 
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عنوان الجدول 
العلاقة بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية 
المختلفة» ومتوسط درجات المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم. 
العلاقة بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية 
المختلفة» ومتوسط درجات المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم. 
العلاقة بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية 
المختلفة» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهم. 
العلاقة بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية 
المختلفة» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لآبائهم وأمهاتهم. 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية في 
المناطق التعليمية. 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب 
نتائجهم في الاختبارات القبلية. 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية في 
المناطق التعليمية. 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب 
نتائجهم في الاختبارات البعدية. 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار 
الاستماع القبلي. 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج 
اختبار الاستماع القبلي. 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار 
الاستماع البعدي. 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج 
اختبار الاستماع البعدي. 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار المحادثة 
القبلي. 
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عنوان الجدول 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج 
اختيار.المحادكة القبلي: 
القاقة مي متوسظ كد وريحات الكلكيةه فى "المناطق اللولرمية: حلست تقاتك اككداق التحادكة 
الذي 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج 
لكنكاز المكائكة الصدي. 
العلكة عن مقر ياف :در اك الكاحمةة ف بالمذااق القكايسية هفك نتافم كسان الذر اه 
القبلي. 
اككدان (ف) ليفين التكائدن الاين .ون ذويجاف التاامةه فى الأكفارات القلية حمست تناع 
اخكار لقو عه لفل 
العااقة ييخ متو مكلت كريحاك: الفلاقدة فى المفاظى الكطليينة سبي قات اخفدان: القزاءة 
لشن 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج 
اكتكان القز1 42 اهدي 
العلقة بون متزبيظات :درجت القلامذة في المداطق"' القليمية عشي تكانه اكفان الكنانة 
القبلي. 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج 
اضفار الفقاية القللن: 
العاف "يرن سفوسطاك تدر حناك التاخنةة "فى التداط ف الحمليفية بكسي نقامم لحدنان الكنانة 
انكو 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج 
كفا بالكقاية البعدي: 
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فهرس الأشكال 














عنوان الشكل البياني 
العلاقة بين المهارات اللغوية و ارتباطها بالتفكير 
مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية 
النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية 


توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية حسب المناطق التعليمية 

نتائج التلامذة في الاختبارات القبلية 

مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات البعدية 

مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية مع مستوى تحصيلهم في 
الاختبارات البعدية 

مقارنة النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية مع نتائجهم في الاختبارات القبلية 
توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية حسب المناطق التعليمية 

متوسط تحصيل التلامذة في كل من الاختبارات القبلية والبعدية 

متوسط تحصيل التلامذة في كل من اختباري الاستماع القبلي والبعدي 

متوسط تحصيل التلامذة في كل من اختباري المحادثة القبلي والبعدي 

متوسط تحصيل التلامذة في كل من اختباري القراءة القبلي والبعدي 

متوسط تحصيل التلامذة في كل من اختباري الكتابة القبلي والبعدي 

متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في كل من الاختبارات القبلية والبعدية 

متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي 

متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي 

متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري القراءة القبلي والبعدي 

متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي 

متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في كل من الاختبارات القبلية والبعدية 

في اختباري الاستماع القبلي والبعدي 

في اختباري المحادثة القبلي والبعدي 


في اختباري القراءة القبلي والبعدي 
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عنوان الشكل البياني 
متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي 
متوسط تحصيل كل من التلاميذ (الذكور) والتلميذات (الإناث) في مجموع الاختبارات القبلية 
متوسط تحصيل كل من التلاميذ (الذكور) والتلميذات (الإناث) في مجموع الاختبارات البعدية 
مستوى الدرجات التي حصل عليها التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج 
التخكياز الك القيلية 
مستوى الدرجات التي حصل عليها التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج 
التكقفار: ته البقدية 
مستوى درجات التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار الاستماع القبلي 
مستوى درجات التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار الاستماع البعدي 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار المحادثة القبلي 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار المحادثة البعدي 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار القراءة القبلي 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار القراءة البعدي 


متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار الكتابة القبلي 


متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار الكتابة البعدي 
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فهرس الملاحق 
العنوان 

استبانة التلامذة. 
استبانة أولياء الأمور. 
استبانة المعلمين/الموجهين. 
الاختبارات القبلية. 
البرنامج التعليمي المقترح لتعليم مهارات اللغة العربية وظيفياً. 
الاختبارات البعدية. 
تحديد الوحدات التعليمية في كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني ‏ في المهارات 
المختلفة لمادة اللغة العربية. 
أسماء السادة المحكمين. 
الدراسة الاستطلاعية. 
توزيع المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي على المناطق التعليمية في 
محافظة دمشق. 
نتائج استبانة التلامذة. 
نتائج استبانة أولياء الأمور. 
نتائج استبانة المعلمين/الموجهين. 
نتائج الاختبارات القبلية. 
نتائج الاختبارات البعدية. 
المباحث التي يخطئ بها طلبة المرحلة الإعدادية في التعبير. 
المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكتسبها التلامذة في نهاية السنة السادسة الابتدائية. 
المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكتسبها التلامذة في المستويات التعليمية. 
مهارات القراءة والكتابة اللازمة لتلامذة الصف السادس من المرحلة الابتدائية. 
مهارات الاستماع والتحدث التي تناسب تلامذة الصفين الرابع والخامس من مرحلة التعليم 
الأساسي. 
المهارات الأساسية للتعبير الكتابي في نهاية المرحلة الإعدادية (مرحلة التعليم الأساسي). 
مهارات القراءة اللازمة لتلامذة الصف الخامس الابتدائي. 
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العنوان 
المهارات اللغوية التي تناسب تلامذة الصف الثالث في المهارات اللغوية المختلفة. 
أهم نتائج دراسة جلو. 
المهارات اللغوية التي يقيسها اختبار الوقفي. 


اللوحة أل ة لمقابلات التلامذة في اختبار المحادثة 
موافقة مديرية التربية على إجراء البحث في المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة 


التعليم الأساسي. 


مراجع البحث. 
ملاحق البحث 













































































ك3 أئة"إلفتها متيكيةة :وتدن كنات أن التتدوتب: اعون لننها "الدزيية فين االرضيلة 
الأساسية التي نعبر بها محادثة وكتابة عن أفكارنا ومشاعرنا وعواطفنا وآرائنا ومعتقداتنا ومنجزاتنا 
العلمية والأدبية» ونون بها تاريخنا وحضارتناء وبها نتواصل مع أبناء العروبة والإسلام على امتداد 
ديارهم واختلاف ألوانهم وتعدد جنسياتهم 'ونشكل رابطة توحد بيننا". 

ولما كانت الباحثة ممن يحبون اللغة العربية ويعشقونهاء وتشعر بتقصير أبنائها بحقهاء وعدم 
إعطاءها ما تستحقه من عناية ورعاية واهتمام على الرغم من جمالها وأهميتها وأصالتهاء فقد عزمت 
حب ارد ع ل أن تتحقق | الأهداف المرجوة منها 52 


والقراءة» والكتابة)» وذلك في الصف الرابع من الحلقة ا في مرحلة التعليم الأساسي في 
الجمهورية العربية السورية. 

وتهدف إلى تحديد مهاراتهاء ومعرفة مستوى تحصيل التلامذة فيهاء وبناء برنامج تعليمي يسعى 
إلى الإسهام في تحسين مستوى تحصيل التلامذة فيها. 

وعنيت الدراسة بالسعي إلى معرفة أثر بعض المتغيرات (الجنس - المستوى التعليمي للوالدين 

الوضع الاقتصادي للأسرة - المناطق التعليمية في محافظة دمشق) في مستوى تحصيل التلامذة. 

ولتحقيق الأهداف المرجوة من هذه الدراسة؛ فقد بذلن الباحثة كل ما استطاعته من جهد في 
الاطلاع على ما كتب في موضوعها من دراسات عربية وأجنبية» وأدبيات مختلفة» وكتب مقررة: 
وأدلة معلم» وقرارات وزارية تتعلق باللغة العربية ولاسيما ما يخص المرحلة الأولى من التعليم 
الأساسي والقيام بتحليل ذلكء للإفادة منه في الجانب النظري من جهة. وبناء أدوات البحث من جهة 
أخرى. 

وقد تعددت الأدوات التي استخدمت في هذه الدراسة؛ فقد شملت استبانات للتلامذة» وأولياء 
أمور هم والمعلمين والموجهين» وبرنامج تعليمي» واختبارين: أولهما قبلي يطبق قبل تنفيذ البرنامج 
التعليمي» وثانيهما بعدي يطبق بعد تنفيذ البرنامج. 

وتجدر الإشارة إلى أن تلك الأدوات قد مرت بمراحل عديدة قبل أن تأخذ شكلها النهائي ويتم 
تطبيقهاء ومن ذلك وضع الشكل الأولي» وتعديله بناءً على آراء المشرف والسادة المحكمين» والقيام 
بدراسة استطلاعية للتأكد من صلاحيتها للتطبيق. وقد تم ذلك بعد دراسة صدقها وثباتها. 

وقامت الباحثة بدراسة إحصائية للنتائج التي أسفرت عن تطبيق الأدوات التي استخدمت في 
الدراسة؛ لاختبار الفرضيات التي استندت إليهاء وتقويم فاعلية البرنامج التعليمي الذي أعدته. 


وتجدر الإشارة إلى أن المعالجات الإحصائية للنتائج قد أثبتت فاعلية البرنامج التعليمي للتلامذة 
مجتمعين ومتفرقين (ذكوراً وإناثاً)) لا في مجموع المهارات اللغوية فحسب بل في كل مهارة فرعية 
أيضاً من تلك المهارات؛ وذلك في المناطق التعليمية المختلفة. 

وانتهت الدراسة إلى تقديم عددٍ من التوصيات والمقترحاتء التي ترى الباحثة أنها قد تسهم في 
تحسين اكتساب التلامذة للمهارات اللغوية وتعمل على تنميتها لديهم. 

وتعتقد الباحثة أن ما بذلته من جهدء وأنفقته من وقت في إعداد هذه الدراسة لا يتناسب مع ما 
للغة العربية من أهمية بشكل عام» وتربوية بشكل خاص؛ فهي الوسيلة الأساسية للتعلم» وقياس مستوى 
لف عدون ف جع الوا الدراسية» ووفرة الحصص الدراسية المخصصة لها في مراحل 
التعليم» وأهميتها في الامتحانات الانتقالية والعامة؛ فهي مادة مرسبة في صفوف المراحل الدراسية 
كلها. ويضاف إلى ذلك أن الدراسات السابقة أثبتت أن هناك علاقة ارتباط إيجابية بين مستوى تحصيل 
المتعلمين في اللغة العربية» ومستوى تحصيلهم في المواد الدراسية الأخرى. 

وهذا الشعور بتقصيرنا نحو لغتنا الحبيبة قد يدفعنا لإجراء المزيد من الدراسات؛ أملاً في أن 
نكون من أبنائها البررة؛ وما أقلهم !. 


الفصل الأول: مشكلة البحث: تحديدهاء وأهمية دراستها. 
الفصل الثاني: من الدراسات السابقة. 
الفصل الثالث: مهارات الفنون اللغوية. 


الفصل الرابع: واقع تعليم اللغة العربية في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 


الفصضصط ل الأول 


مشكلة البحث: تحديدهاء وأهمية دراستها 





-١‏ مقدمة. 

١‏ - مشكلة البحث. 
"١‏ - أهمية البحث. 
4/١‏ - حدود البحث. 
٠/١‏ - تحديد مصطلحات البحث. 
١‏ - أهداف البحث. 
»”/١‏ - فرضيات البحث. 
١‏ - منهج البحث. 
0١‏ - أدوات البحث. 
-/١‏ عينة البحث. 

١‏ - إجراءات البحث. 


الفصل الأول 
'مشكلة البحث وأهمية دراستها" 

-0١‏ مقدمة: 
تعرض الباحثة في هذا الفصل موضوع بحثها من حيث: مشكلته إحساساً وتحديداء وأهميته 
وحدوده الزمانية والمكانية والعلمية» وتحديد مصطلحاته» وبيان أهدافه» وتعداد فرضياته» والمنهج 
العلمي الذي اتبع فيه» والعينات التي طبقت عليها أدوات البحث. وتختمه بذكر الخطوات الإجرائية التي 

اتبعتها في تنفيذه. 

١‏ - مشكلة البحث: 
0١‏ - الإحساس بالمشكلة: 
تنطلق التربية الحديثة من النظرة إلى اللغة على أنها وحدة متكاملة» تتكامل لتؤدي وظيفة 

التواصل اللغوي. 
ومن المعروف أن علماء اللغة وعلماء النفس يتفقون على أن اللغة مجموعة من المهارات التي 
لابد للمتعلم أن يتقنهاء وأن اكتساب المهارة أمر تراكمي؛ فهو يبدأ بمهارات يسيرة صغيرة» ثم يبنى 
عليها مهارات أكبر فأكبر. وإن هذا التدرج في اكتساب المهارة يتطلب أمرين اثنين: أولهما المعرفة 
النظرية؛ أي أن يكون المتعلم على وعي ودراية بالأسس النظرية التي تقوده إلى النجاح في الأداء. 
وثانيهما تدريب عملي؛ إذ لا يمكن إتقان أداء أي مهارة إلا إذا تم تدريب المتعلم عليها تدريباً مستمراً 
إلى أن تكتسب وفق مستوى المرحلة التعليمية للمتعلم؛ فدرجة إتقان المهارة في صفوف مرحلة التعليم 

الأساسي يختلف عن درجة إتقانها في المراحل الأخرى. 
وفي اللغة العربية - شأنها شأن اللغات الأخرى ‏ أربع مهارات لغوية» وهي: الاستماع؛ 
والمحادثة» والقراءة» والكتابة. ولكل مهارةٍ منها مهارات فرعية. وقد تكون المهارة الفرعية مشتركة 
بين مهارتين أو أكثر. 
'وللنجاح في اكتساب المهارات اللغوية شروط يجب أن تتوافر في أثناء العملية التعلمية. ومن 
هذه الشروط: 
-١‏ أن يكون المتعلم على وعي تام بالمهارة التي ينوي أداءها. 
؟- أن يساعد المعلمون المتعلمين على فهم الخطوات اللازمة لأداء تلك المهارات بشكل ناجح. 
- أن يجري المعلمون لطلابهم عدة تدريبات تعزيزية. 
5- أن يداوم المعلمون على تكرار هذه المهارة» والاستمرار في التدريب عليها. 


ع 


هم أ تتفق هذه التدريبات تطلبات المت حاجاته» لتكون حافزة له أدائها. 
ن تتفق ريبات مع و ل حاار 


5- يجب ألا يكتفي بالمعرفة النظرية» بل على المعلمين أن يمزجوا بين المعرفة النظرية والعملية في 

تنفيذ المهارة". (البجةء .)١١ 5٠06١1١‏ 

وقد لاحظت الباحثة من خلال عملها مشرفة تربية عملية؛ أن التلامذة في نهاية الحلقة الأولى من 
مرحلة التعليم 'الأساسي :يعانون :من ضعف :واضح .في اكتساب: التهازات. اللغوية المختلفة؛ محادثة: 
وانتفاها وفوا نكناد 

ويرى السيد أن هذا الضعف يعزى إلى عوامل جد هامةء» وهي: (سوء أساليب تعليم اللغة 
العربية) متمثلة في القصور في: (الأهدافء وتكوين المهارة اللغوية» ووظيفية اللغة» واستيفاء جوانب 
الخبرة» واعتماد المنهج التكاملي في التدريسء» وتكوين آداب المحادثة والاستماع» وتكوين مهارات 
التعلم الذاتي» ومراعاة مراحل النمو والفروق الفردية» والتركيز على مكامن الخطأ في الأسئلة 
والتمرينات» وتنمية الاستعداد للقراءة وتعليمها في الصف الأولء واستثارة الدافعية في التعبير» وتمثل 
المفهوم المنظومي للنحوء واستخدام التقنيات). (السيدء .,7٠١7‏ ص.ص 1-١‏ بتصرف). 

وقد أولت المؤسسات التعليمية والتربوية اللغة العربية عناية فائقة في مختلف مستويات 
التعليم. ومع هذا فإننا نجد أن التلامذة يحملون الضعف في اكتساب هذه المهارات اللغوية من صف 
إلى صفء ومن مرحلة تعليمية إلى مرحلة تعليمية أعلى. 

وليست المشكلة في كمية المعلومات اللغوية التي تعطى للتلامذة؛ ولكن المشكلة في استيعابها 
وتمثلها سلوكاً لغوياً صحيحاً. 

وقد أحست الباحثة بمشكلة ضعف التلامذة في مادة اللغة العربية شفهياً وسلوكاً لغوياً في أثناء 
تطبيقها لبرنامجها التعليمي الذي أعدته لنيل درجة الماجستير» وحضورها دروس التربية العملية في 
المدارس الرسمية ‏ ولاسيما مدارس الحلقة الأولى ‏ من التعليم الأساسي في محافظة دمشق. 
والتلامذة أنفسهم يشعرون بضعفهم في الكتابة السليمة والنطق الصحيح في تعبيراتهم الشفهية؛ 
فيجنحون إلى العامية ‏ كتابة ومحادثة ‏ على الرغم من كثرة التنبيهات والتوجيهات والجهود التي 
يبذلها المعلمون؛ للتغلب على هذه الظاهرة. 

ومما يؤيد ملاحظة الباحثة الشكوى المستمرة لأولياء الأمور من هذه الظاهرة؛ وسؤالهم عن 
الحل الداجغ: لهذه المشكلة واللجوء. إلى الكروسن الخصوصية؛ إيمانا منهم.بآن ضعفة أبناتهم :في 
اكتساب مهارات اللغة العربية يؤثر تأثيراً واضحاً في مستوى تحصيلهم في المواد الدراسية الأخرى. 

ومما يؤكد ملاحظة الباحثة أيضاً ما استمعت إليه في أثناء مقابلات المعلمين والموجهين الذين 
لا يحاولون التستر على هذه الظاهرة» بل يسعون إلى إيجاد حلول مناسبة لها. 

واهتمت المؤتمرات والندوات بهذه المشكلة؛ لتحديدها ومعرفة أسبابها واقتراح الحلول المناسبة 
لها. ومن ذلك - على سبيل المثال لا الحصر - إشارة الخبراء المتخصصين في تدريس اللغة العربية 
في الندوة التي عقدت في عمان سنة »)١59174(‏ لتحديد مشكلات تدريس اللغة العربية إلى الضعف 


الواضح للمتعلمين في مادة اللغة العربية متمثلاً في عدم اكتسابهم مهاراتها الأساسية. (المنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم؛ اجتماع خبراء متخصصين في اللغة العربية» 219175 775 بتصرف). 

ومن ذلك أيضاًء ما جاء في مجال أهداف التعليم الأساسي في المؤتمر التربوي الثاني لتطوير 
لتكيم الا عق في تمدق مابزن الذالى «اللخانين شن شوك شاط هلد )١1114(‏ من إشارة إلى ضعف 
المتعلمين في اللغة العربية» وضرورة العمل على إكساب التلاميذ والطلاب مهارات التعلم. (المؤتمر 
التربوي الثاني لتطوير التعليم» ١33+‏ 55). وأذكر في هذا المجال البحث الذي قدمه محمود أحمد 
السيد في المؤتمر الثاني لمجمع اللغة العربية الذي عقد في دمشق 75-57١0(‏ تشرين الأول عام 
١٠م)‏ بعنوان: (سوء أساليب تعليم اللغة العربية). وأجرى الباحثون دراسات علمية لتحديد 
المهارات اللغوية الفرعية المناسبة لا لكل مهارة من مهارات اللغة العربية فحسبء بل لكل مرحلة 
وصف أيضاً. ومن تلك الدراسات الدراسة التي قام بها محمد صلاح الدين مجاور سنة (5174١)؛‏ تحت 
عنوان: (دراسة تجريبية لتحديد المهارات اللغوية)» والدراسة التي قام بها رشدي طعيمة سنة )٠٠١54(‏ 
بعنوان:(المهارات اللغوية: مستوياتهاء تدريسهاء صعوباتها). ومن الدراسات التي اهتمت بهذا 
الموضوع الدراسة التي قام بها يونس ناصر سنة »)3٠٠١5(‏ تحت عنوان (واقع تعليم اللغة العربية 
لتلاميذ المرحلة الابتدائية في مدينة الرياض)؛ وقد كان من نتائج الدراسة أنها كشفت عن ((ضعف 
التركيز على الجانب المهاري في تعليم اللغة العربية أي تدريسها على شكل مهارات: استماع؛ 
وتحدثء وقراءة» وكتابة)). وقد تكون دراسة الوقفي ورفاقه ‏ في حدود علم الباحثة ‏ آخر الدراسات 
التي اهتمت بهذا الموضوع, وقد انتهت إلى تحديد المهارات التي ينبغي أن يكتسبها المتعلمون لا في 
كل:موخلة دزااسية فتحسيه يل في كل هنفه أيضا: 

ويتضمن الفصل الثاني من هذا البحث (من الدراسات السابقة) الحديث مفصلاً عن هذه الدراسات 
وغيرها هما افقمت بالمهاز اك اللغوية المختلفة. 

وأكدت الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة ضعف تلامذة الصف الرابع من الحلقة 
الأولي مق مؤيكلة التعلن "الأسانى في سات القمار ات اللغوية: امشماعاء ومحلكتة: وقراء:: وركداية. 

وللاسكانة النتابقة متجسعة» عز مث الور ل لا ار ا اك رام 
من الحلقة الأولى في مدارس التعليم الأساسي» وتحديد المهارات التي ينبغي ينبغى أن يكتسبها تلامذة هذا 
الصفء؛ وقياس مستوى تحصيلهم في المهارات الفرعية لكل مهارة لغوية على حدةء ومن ثم بناء 
برنامج تعليمي مقترح تأمل الباحثة أن يسهم في مساعدة التلامذة على اكتساب تلك المهارات وإتقانهاء 
ويخلصهم من شعورهم والقور متها يعر اعدهم عنها؛ فيقبلون عليهاء وينهلون من معينها الثر؛ فيحسن 
تواصلهم مع الآخرين استماعاً و محادثة و قراءة وكتابة؛ فيعبرون عن آرائهم وأفكارهم ورغباتهم بلغة 
عربية سليمة ومبسطة تناسب التلامذة في هذه المرحلة التعليمية. وهذا ما يحقق الوظيفة الأساسية للغة. 


0١‏ - تحديد المشكلة: 
يمكن تحديد مشكلة البحث بالسؤال التالي: 
ما فاعلية برنامج مقترح لتعليم مهارات اللغة العربية وظيفياً في نهاية الحلقة الأولى من 
مرحلة التعليم الأساسي؟. 
وينبتق عن السؤال السابق أسئلة فرعية» يأتي في طليعتها: 
-١‏ ما المهارات الأساسية التي ينبغي أن يتقنها تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة 
التعليم الأساسيء في كل مهارة من المهارات اللغوية (الاستماعء المحادثة» القراءة» الكتابة)؟ 
-١‏ ما مدى قيام المعلمين بتدريب التلامذة على كل مهارة من تلك المهارات اللغوية؟ 
- ما مدى اكتساب التلامذة لتلك المهارات اللغوية الأساسية قبل تنفيذ البرنامج التعليمي؟ 
4 - ما مدى فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في مساعدة التلامذة على اكتساب المهارات اللغوية 
المختلفة؟ 
5- ما أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ظاهرة ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 
المختلفة؟ 
١‏ - أهمية البحث: 
يكتسب البحث أهميته من جوانب متعددة» وهي: 
١‏ أهمية اللغة العربية: 
'تحظى اللغة العربية بمنزلة رفيعة في حياتناء فهي لغة القرآن الكريم؛» ووسيلة اتصالنا بأبناء 
العروبة والإسلام على امتداد ديارهم واختلاف ألوانهم» وتعدد جنسياتهم إضافة إلى أنها حافظة 
لشخصيتنا القومية» وهي رمز للوحدة الفكرية والثقافية بين أبنائها كما أنها من أهم مقومات القومية 
العربية". (تميم,» .)١١ 5٠6٠١5‏ 
ويقول السيد إن "الأمم الحية تعنى بتعليم لغاتها القومية منذ الطفولة» ولغتنا العربية الفصحى هي 
اللغة القومية الأجدر بالتعلم؛ إنها لغة التراث» وهي الرابطة التي تربط بين العربء» وتوحد شملهمء 
وتجمع كلمتهم؛ لأنها أساس قوميتهم» وإن التفريط فيها يؤدي إلى ضياع فكري يباعد بين ماضي 
العرب وحاضرههم'. (السيد.994١:‏ 728). 
ومن الجدير بالذكر أن كتب تراثنا المجيد قد بينت أهمية اللغة العربية» والمنزلة الرفيعة التي 
تحتلها في نفوس العرب والمسلمين» وما تحظى به من قدسية وحرص شديد عليها؛ فلها عندهم حرمة 
الوطن الذي ينبغي أن يصان ويفدى بالنفس والنفيس إذا تعرض للخطر. وفي هذا السياق يقول ابن 
خلدون في مقدمته: “اللغة كالوطن يجب أن يكون الدخول إليه مقنناً ومرتبطا بالمصلحة العامة» لا أن 
تكون الحدود مفتوحة للاستيطان الأجنبي والهجرات الوافدة من دون رادع ولا قيود؛ فكما أن الأمة 


المستقلة هي التي لها حدود آمنة كذلك فاللغة الحية المستقلة هي التي لها حدود تحميها لا أن تكون 
أبوابها مشرعة بدون حراسة". (ابن خلدون» طبعة دار إحياء التراث العربي بدون تاريخ» .)١5‏ 

ومما أوردته كتب التراث أيضاً ما ذكره ابن عساكر من أن الرسول صلى الله عليه و سلم قال: 
'يا أيها الناس إن الرب رب واحدء و إن الأب أب واحدء و إن الدين دين واحد. ألا و إن العربية ليست 
لكم بأب و لا أم؛ إنما هي لسان. فمن تكلم بالعربية فهو عربي". (ابن عساكرء 1919,: 557). 

وإيماناً من سيد الوطن بالأهمية البالغة للغة العربية» والمكانة السامية التي تتبوأهاء والدور 
الفعال المتميز المنوط بها؛ فقد خصها بجانب من الخطاب الذي ألقاه في مجلس الشعب في السابع عشر 
من الشهر السابع» في السنة السابعة بعد الألفين» جاء فيه: "يجب إيلاء اللغة العربية التي ترتبط 
بتاريخنا وثقافتنا وهويتنا كل اهتمامنا ورعايتناء كي تعيش معنا في مناهجنا وإعلامنا وتعليمنا كاثنا 
حياً ينمو ويزدهرء ويكون في المكانة التي يستحقها جوهراً لانتمائنا القومي» وكي تكون قادرة على 
الاندماج في سياق التطور العلمي والمعرفي في عصر العولمة والمعلومات» ولتصبح أداة من أدوات 
التحديث ودرعاً متينة في مواجهة محاولات التغريب والتشويش التي تتعرض لها ثقافتنا. ولقد أعطينا 
في سورية اللغة العربية كل الاهتمام وتبوأت موقعاً رفيعاً في حياتنا الثقافية في وقت مبكر. ومطلوب 
منا اليوم استكمال جهودنا للنهوض بهاء ولاسيما في هذه المرحلة التي يتعرض فيها وجودنا القومي 
لمحاولات طمس هويته ومكوناته. والذي يشكل التمسك باللغة العربية عنواناً للتمسك بهذا الوجود ذاته'. 
(الأسدء خطاب القسمء /1١٠7م).‏ 

وعاد السيد الرئيس الدكتور بشار الأسد ليؤكد من جديد أهمية اللغة العربية ودورها ومكانتها 
في حياتنا؛ فقد جاء في نص الكلمة التي ألقاها في التاسع عشر من شهر كانون الثاني في السنة الثامنة 
بعد الألفين بمناسبة افتتاح احتفالية دمشق عاصمة للثقافة العربية: "... ولن يستقيم الحديث عن ثقافتنا 
العربية دون أن تكون لغتنا العربية الأساس المتين لهذا البيت... لذلك علينا أن نعلي من شأنها؛ فهي 
لغة القرآن الكريم الذي تتوجه نحوه مئات الملايين... لغة مكتوب بها نصف تاريخ العالم... وتاريخ 
علمه وأدبه. لغتنا لغة الشعر العظيم والفكر والفلسفة والعلم. ومن الأهمية بمكان أن نتعلم اللغات الحية؛ 
لنتعرف منجزات التقدم الإنساني دون أن يعني هذا إهمال لغتنا القومية أو يكون مدعاة للشعور بالدونية 
تجاه الآخرين. علينا أن نكون فخورين بهاء ولن يتحقق فخرنا إلا إذا أغنيناها بالإبداع في كل صنوف 
المعرفة؛ فهو يعزز من حيويتهاء ومن عالميتهاء ويجعلها فاعلة في مسار الوعي الإنساني؛ فلا هوية 
دون لغة ولا وطن من دون هوية". (الأسدء 506١04‏ "). 

ولم يأل السيد الرئيس جهداً في الدعوة إلى تمكين اللغة العربية في نفوس الناشئة» ومن الأهمية 
بمكان الإشارة إلى أن السيد الرئيس كان السباق بين القادة العرب إلى الدعوة إلى "مشروع النهوض 
باللغة القراية لقره نه جشجمع المدؤفة 


وقد حرص مكتب التربية في نقابة المعلمين على ترجمة توجيهات سيد الوطن إلى واقع؛ فأقام 
ندوات للغة العربية منها ندوة عنوانها: "العربية هويتنا وانتماؤنا"» وأقام مسابقة للمعلمين والمتعلمين 
على حد سواء عنوانها: "من يقرأ أكثر ؟". 

ومما يبين أهمية اللغة العربية اعتمادها في الأمم المتحدة إحدى اللغات الرسمية» وكذلك قيام 
اليونسكو بتخصيص يوم الحادي والعشرين من شباط يوماً للاحتفال بيوم اللغة الأم؛ وقيام جامعة الدول 
العربية بتخصيص يوم الأول من آذار في كل عام يوم احتفاء باللغة العربية. 

وتتجلى الأهمية التربوية للغة العربية في أنها الوسيلة الأساسية لقياس مستوى تحصيل 
المتعلمين في معظم المواد الدراسية» ووفرة الحصص الدراسية المخصصة لها في مراحل التعليم؛ 
وأهميتها في الامتحانات الانتقالية والعامة؛ فهي مادة مرسبة في صفوف المراحل الدراسية بدءاً من 
مرحلة التعليم الأساسي وانتهاءً بالمعاهد المتوسطة. ويضاف إلى ما سبق ذكره أن الدراسات السابقة 
أثبتت أن هناك علاقة ارتباط إيجابية بين مستوى تحصيل المتعلمين في اللغة العربية» ومستوى 
تحصيلهم في المواد الدراسية الأخرى. 

من هنا كان على أبناء الأمة العربية كافة» وعلى مدرسي اللغة العربية خاصة أن يغرسوا 
الإيمان بأصالة هذه اللغة» وأن يعملوا على الاعتزاز بها في سلوكاتهم وتصرفاتهم» وأن يكونوا قدوة 
أمام الآخرين في الحفاظ عليها؛ لأنها رمز لكياننا القومي» وعنوان لشخصيتنا العربية» رافقت هذه الأمة 
في أطوار حياتها وواكبتها في كل مرحلة من مراحل حياتهاء وفي كبوتها وبعثهاء وهي المقوم 
الأساسي الذي بقي من مقومات أمتنا يصهر العرب في بوتقة اللقاء الفكري والمحبة والتفاهم). (السيدء 
4 055). 
؟" ‏ أهمية مرحلة التعليم الأساسي: 

(يتفق علماء التربية والنفس على ما لمرحلة التعليم الأساسي من أهمية خاصة في حياة التلامذة 
ومرد ذلك أنها تتواكب مع مرحلة عمرية يأخذ فيها التلامذة باكتساب اللغة ومهاراتها. 

ومما يزيد أهمية هذه الدراسة أنها تستهدف التلامذة في نهاية الحلقة الأولى من مرحلة التعليم 
الأساسيء هذه الحلقة التي قد تكون المحطة الأخيرة من مراحل التعليم لبعض التلامذة الذين قد 
تضطرهم ظروف الحياة لمغادرتها والتوجه إلى محطة العمل؛ الأمر الذي يستدعي من المعلمين زيادة 
اهتمامهم باللغة العربية ومهاراتها؛ حتى يتمكن التلامذة من التواصل الشفهي والكتابي مع الآخرين» 
معبرين عن آرائهم ومواقفهم وعواطفهم ومشاعرهم بلغة عربية سليمة تمتاز بالسهولة والبساطة» 
وتخلو من اللحن في القول والخطأ في الكتابة). (العلي» .)5١ :5٠١1‏ 

ومن المعروف أن مرحلة التعليم الأساسي هي المحطة الأولى من محطات التعليم التي يدخل 
فيها التلامذة المدرسة؛ حيث يبدؤون باكتساب المعارف والخبرات والمهارات وتكوين العادات والقيم 
والاتجاهات؛ الأمر الذي يبرز أهمية هذه المرحلة وخطورتها؛ لما تتركه من بصمات واضحة على 


التلامذة في المستقبل. ومن تجليات ذلك أن تحقق (الاقتناع بأهمية التعليم الأساسيء وأنه الصيغة الأكثر 
ملاءمة» واستجابة لمتطلبات التنمية» ومواكبة العصر الحديث؛ تمشياً مع مبدأ التفاعل الدائم للتربية مع 
العصر الذي تعيشه). (عبود وآخرون» .)٠٠١ ١435‏ 
أهمية الجانب الوظيفي للبحث: 
ويتجلى ذلك في تصميم برنامج مقترح لتعليم المهارات اللغوية وظيفياً لتلامذة الصف الرابع من 
الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسيء قد يفاد منه في: 
أ- تصميم مناهج لغة عربية حديثة تقوم على أساس المهارات اللغوية المختلفة (استماع ‏ 
محادثة ‏ قراءة ‏ كتابة) لا على فروعها. مع مراعاة الاهتمام الشديد بترابط المهارات 
اللغوية؛ فهي متداخلة ومترابطة يؤثر بعضها في بعضها الآخر. 
ب-تدريب طلبة كليات التربية» ولاسيما طلبة معلم الصف ودبلوم التأهيل التربوي» على تصميم 
الدروس وفق الاستراتيجيات المذكورة في وحداته التعليمية» وتدريبهم على الطرائق 
المقترحة لتعليم كل مهارة من المهارات اللغوية. 
ج- دعوة المعلمين - في أثناء الخدمة ‏ لدورات تدريب تهدف إلى إعادة تأهيليهم وفق ما ورد 
في البرنامج التعليمي. 
د- تشجيع طلبة الدراسات العليا ‏ الماجستير والدكتوراه ‏ على القيام بدراسات علمية تستهدف 
تحديد المهارات اللغوية» لا في كل مرحلة دراسية فحسبء بل في كل صف من صفوف 
مراحل التعليم» وبناء برامج تعليمية تهدف إلى تنمية ما لدى المتعلمين من مهارات لغوية. 
وتخلصهم مما يعانون من ضعف فيهاء وتساعدهم على اكتساب المهارات التي تناسب 
مراحلهم الدراسية وصفوفهمء» والسعي إلى إتقانها. 
4 افتقار أدبياتنا التربوية في سورية إلى البحوث الوظيفية في مراحل التعليم» ولاسيما مرحلة 
التعليم الأساسي. 
ه ‏ فتح الطريق أمام بحوث أخرى لا لتعليم مهارات مادة اللغة العربية وظيفياً فحسبء بل لتعليم 
مهارات مواد أخرىء في مراحل التعليم المختلفة أيضا. 
١/.؛‏ - حدود البحث: 
يقتصين البحة على 'الحدوة الأنية: 
أولاً ‏ الحدود المكانية: 
-١‏ المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 
-1١‏ محافظة دمشق؛ فهي عاصمة الجمهورية العربية السورية. 


كانياً :الحدود العلمية: 


- 


الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي؛ ذلك أن هذه الحلقة هي الأساس في اكتساب المهارات 
اللغوية» وعلى النجاح فيها يتوقف النجاح في المراحل التالية. 

عينة عشوائية من تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي. وقد 
اقتصرت العينة على تلامذة هذا الصف؛ لأنه ينتظر من التلامذة أن يكونوا قد اكتسبوا المهارات 
اللغوية التي تناسب التلامذة في نهاية الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 

عينة المعلمين/الموجهين؛ وهي عينة مقصودة تقتصر على من يعلمون التلامذة في مدارس 
الحلقة: الأولى من مركلة التعلية الأساسي: ولاسينا الضف الرابع الأساسن» فطبلاً عن غند-من 
الموجهين الذين يشرفون على تلك المدارس. 

كتب اللغة العربية المقررة من وزارة التربية للصف الرابع من مرحلة التعليم الأساسيء في 
العام الدراسي (09١٠٠؟5-١١50م).‏ 

المهارات اللغوية (الاستماع, والمحادثة» والقراءة, والكتابة). 

مستوى الدلالة المعتمد في الجانب الإحصائي من هذا البحث. هو: .)١0.05(‏ 


ثالثاً ‏ الحدود الزمانية: 


5ك- 
_- 


ه/١‎ 


طْبَّقَتِ الدراسة الاستطلاعية في العام الدراسي: (04٠٠؟5005-5م).‏ 
طتقت أدواث البحك. (انشانات: الثلامدة والمغلمين ‏ والموجدين وأولياع الأموو/ت الاإكتيان 'القبلي 
ت البرثامج: التعليمي ات الاختبان البعدي) في الفضل: الثانى 'من: العام. الدزابني: (5+.#- 


١ 9‏ 5 "“م). 
- تحديد مصطلحات البحث: 


١‏ الفاعلية: 


يرى القلا وناصر أن الفاعلية هي: 'مدى النجاح في تحقيق الأهداف. أي مدى الإتقان". (القلاء 


فاو 457 1ب 60 


وفي موضع آخر يعرفانها بأنها 'مدى تحقيق الأهدافء. بمعنى أنها توضح الزيادة في التعلم. 


الذي حققه التلميد من خلال دراسته للوحدة". (القلاء ناصرء ادءدل /361). 


وتقصد الباحثة بالفاعلية: "مقدار الفرق بين مستوى تحصيل التلامذة في الاختبار القبلي (قبل 


تنفيذ برنامج التدريب)؛ وبين مستوى تحصيلهم في الاختبار البعدي المكافئ للاختبار القبلي (بعد تنفيذ 
برنامج التدريب)» ومن ثم يحسب هذا الفرق» ويمكن التأكد من أن هذا الفرق جوهري له دلالة 
إحصائية كافية» أم أنه مجرد فرق ظاهري لا دلالة له؛ عن طريقة القيام بالعمليات الإحصائية 


المناسبة". (تميم» لاك 5.6" بتصرف). 


؟ ‏ البرنامج: 

هو برنامج تعليم مهارات اللغة العربية وظيفيا الذي طبق على المجموعة التجريبية. وقد قامت 
الباحثة بتصميمه على شكل تعيينات. 

ويقصد بالتعيين تقديم المعرفة إلى المتدربين بأسلوب يعتمد على الدراسة الذاتية» وعلى نوع من 
الأسئلة الحافزة التي تساعد المتدرب على التفكيرء وعلى التعمقء» وعلى المزيد من الفحص والمراجعة. 
(الكندري» .)١١5 .١9565‏ 
“" - التقويم: 

يُعرّق التقويم بأنه: "عملية منظمة لجمع وتحليل المعلومات؛ بغرض تحديد درجة تحقق الأهداف 
التربوية» واتخاذ القرارات بشأنها؛ لمعالجة جوانب الضعفء وتوفير النمو السليم المتكامل» من خلال 
إعادة تنظيم البيئة التربوية وإثرائها". (18م ,1976 ,5تعصطم.آ 0مه 9إ0011). 

ويرى أبو زينة أن التقويم: "عملية منظمة مبنية على قياس» يتم بوساطتها إصدار حكم على 
الشيء المراد قياسه؛» في ضوء ما يحتوي من الخاصية الخاضعة للقياس» ونسبتها إلى قيمته أو معيار 
معين؛ ففي التربية تعنى عملية التقويم بالتعرف إلى مدى ما تحقق عند الطالب من الأهدافء واتخاذ 
القرارات بشأنها" (أبو زينةء .)5١ .١195‏ 

وتتبنى الباحثة التعريف الذي قدمه رشدي طعيمة» وينص على أن التقويم: "هو العملية التي يقوم 
بها الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى النجاح أو الفشل في تحقيق الأهداف التي يتضمنها المنهج: وكذلك 
نقاط القوة أو الضعف بهء حتى يمكن تحقيق هذه الأهداف بطريقة أفضل" (طعيمة» ا١٠7, .)25١‏ 
5ك التعليم: 

نتيجة تطور علم النفس التعليمي وعلم التدريسء» بدأت حركة التمييز بين التعليم والتدريس» 
ويميل بعض الباحثين التربويين إلى القول: إن التعليم يقتصر على عملية التفاعل اللفظي التي تجري 
داخل الصف الدراسي بين المدرس من جهة» وبين تلميذ أو أكثر من جهة أخرى بهدف إحداث تغيير 
في سلوك المتعلم. أما عملية التدريسء فهم يرون أنها الإطار الأوسع الذي يشتمل على الأهداف العامة 
والمهام الملقاة على عاتق التلاميذ والمادة الدراسية. (أبو لبدة وآخرون» .)١5 :١597‏ 

وتعرف الموسوعة العربية العالمية التعليم بأنه: "هو الطريقة التي يكتسب بها الناس المهارات 
والمعارف ويتوصلون بها إلى الفهم الصحيح للدنيا ولأنفسهم". (الموسوعة العربية العالمية» 2١995‏ 
00) 

وتعرفه الموسوعة الأمريكية بأنه: "العملية التي يتم بها الوصول إلى المعرفة والتبصرء في 
تطوير المواقف والمهارات" (642م ,1972 ,تنوع ةعدخ دنلعمم!1تزعمظط عط1). 


ويرى اللقاني أن التعليم: "إجراء تطبيقي يستخدم ما كشف عنه التعلم في مواقف تعليمية وتربوية 
داخل الفصل الدراسي في جميع الوسائط التعليمية". (قطامي ورفاقه. 5٠0٠٠١‏ ؟١).‏ 

ويعرفه القلا وناصر: "أنه تواصل منظم ومستمر وهادف بين المعلم والمتعلم لإحداث تعلم". 
(القلاء ناصرء 30٠0‏ 750). 

وترى الباحثة أن: (التعليم عملية مقصودة ومنظمة يمارسها المعلم بهدف نقل ما في ذهنه من 
معلومات ومعارف تكونت لديه بفعل الخبرة والتأهيل الأكاديمي والمسلكي إلى المتعلمين). 

تعليم مهارات اللغة العربية: 

تقصد الباحثة بهذا المضمة "تدريب التلامذة على استخدام اللغة العويية اكت شياع 0 
وكتاية وقراءة ت استخداما صحيها يحقق: لهم التواصل مع الآكرين دون لبن أو غمواطن» ويما يحقف 
حاجاتهم ومتطلباتهم» ويتناسب مع أعمارهم ومستواهم التعليمي في مراحل التعليم المختلفة» بعيداً عن 
التفصيلات غير اللازمة والاستثناءات والمسميات المختلفة التي تترك للمتخصصين". (أبو بكرء 


اك 7 "). 
 "‏ المهارة اللغوية: 

يعرف جود (06000) المهارة فى ا التربويء بقوله: "هي الأداء الذي يقوم به الفرد بسهولة 
وأأقة سوا كان هذا الأداء حنقيا أم عقليا". (373م ,1945 ,6000). 


ويعرفها مان (3/11222) بأنها تعني الكفاءة في أداء مهمة ما. ويميز بين نوعين من المهمات: 
الأول حركي والثاني لغوي. ويضيف بأن المهارات الحركية هي إلى حد ما لفظية وأن المهارات 
اللفظية تعد في جزء منها حركية (104 .7 ,26 ..آ.آ ,0طنا]/3). 

ويرى الدمرداش سرحان أن المقصود بالمهارة هو: 'أداء العمل المطلوب بسرعة ودقة" 
(الدمرداشء. 0154857 5157). 

ويعرفها السيد بقوله: "الأداء المتقن القائم على الفهم وعلى الاقتصاد في الوقت والمجهود. ولا 
تتكون إلا بطريقة الممارسة والتكرار بصورة طبيعية وفي مواقف حيوية متنوعة". (السيد» 25٠١1‏ 
). 

ويقول الهاشمي يتفق المعنيون بالمهارات على أن المهارة هي: "القدرة على التنفيذ بإتقان في 
زمن محدد يمثلها نشاط عضوي إرادي متصل بالحواس. وهي تعتمد على المعرفة النظرية والتدريب". 
(الهاشمي» 5٠0١5‏ ؟53). 

ومن خلال التعريفات السابقة تتبنى الباحثة التعريف التالي: (المهارة اللغوية الوظيفية هي 
الأداء المتقن القائم على الفهم: والذي يتجسد في السلوك اللغوي للمتعلم» والمنفذ بأسرع وقتء وأقل 
جهد). 


تتبنى الباحثة تعريف التعلم الذي ينص على أنه: "العملية التي يدرك بها الفرد موضوعاً ويتفاعل 
معه ويتمثله» إنه العملية التي يتم بفضلها اكتساب المعلومات والمهارات وتطوير الاتجاهات" (قراقزة: 
0 08). 
6 التعلم الوظيفي: 

تقصد الباحثة بهذا المصطلح التعلم الذي يهدف إلى تدريب المتعلم على الإفادة مما تعلمه في 
مواقف الحياة المختلفة أما التعليم الوظيفي فتقصد به الباحثة ذلك التعليم الذي يتم فيه التركيز على تعليم 
التلامذة المهارات اللغوية الأكثر شيوعاً واستعمالاً في مواقف الحياة المختلفة بعيداً عن المماحكات 


4 تحليل المحتوى: 

يرى حسين أن تحليل المحتوى هو: 'أحد أساليب البحث العلمي التي تهدف إلى الوصف 
الموضوعي والمنظم والكمي للمضمون الظاهر لمادة الاتصال". (حسين» .)١5 .١1387‏ 

ويرى طعيمة أن تحليل المحتوى 'لم يعد يقتصر على استقصاء الظواهر ورصد معدلات 
تكرارهاء وإنما يتعدى هذا الوصف الكمي إلى التحليل الكيفي الذي يبرز ما في الكتب من قيم» وما 
يسود فيها من اتجاهاتء, أو مواطن اهتمام". (طعيمة» 2.1918 )4١‏ 

ويعرف بتردوف تحليل المحتوى بأنه: "أحد الأساليب البحثية التي تستخدم في تحليل محتوى 
المواد الإعلامية؛ بهدف التوصل إلى استدلالات واستنتاجات صحيحة ومطابقة في حالة إعادة البحث 
أو التحليل". (حسين: 195857: .)١5‏ 

ويعرفه اللقاني بأنه: "أحد الأساليب الموضوعية المستخدمة في وصف المواد التعليمية المكتوبة 
والمنطوقة والمرئية وصفاً كمياً يهدف إلى تطوير المناهج". (اللقاني» :١945‏ "4). 

ويرى باردين أن تحليل المحتوى هو 'جملة من تقنيات تحليل الاتصالات تهدف من خلال 
إجراءات نظامية وموضوعية لوصف محتوى الرسائل؛ إلى الحصول على مؤشرات (كمية أو غير 
كمية) تتيح استنتاج المعارف المتعلقة بشروط إنتاج أو استقبال هذه الرسائل" (-42م ,1989 ,متلمة8 
3) 

واستخدمت الباحثة هذه الأداة في أمرين أساسينء وهما: تحديد الوحدات التعليمية المتضمنة في 
كل كتاب من كتب اللغة العربية المقررة في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم 
الأساسيء والوقوف على المهارات اللغوية التي تتضمنها. 

وتجدر الإشارة إلى قيام باسلة جلو بدراسة تحليلية تقويمية لكتب اللغة العربية المقررة في الحلقة 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسي استهدفت تحليل محتواها في ضوء معيار الأهداف الذي وضعته. 
وسيأتي الحديث عن ذلك في الفصل الثاني من هذه الدراسة. 


٠‏ المقابلة: 
تتبنى الباحثة تعريف المقابلة الذي ينص على أنها 'محادثة موجهة» يجريها شخص مع آخرء أو 
معلم مع متعلم. ويتم إجراؤها لفترة زمنية محددة؛ بهدف جمع المعلومات والتحقق من صحتها؛ تمهيداً 

لتشخيص المشكلة والوضوح والوظيفية (مرتضىء الجمل» :7٠0١05‏ ؟١5).‏ 

١‏ التلامدة: 
تقصد الباحثة بهذا المصطلح التلاميذ والتلميذات في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة 

التعليم الأساسي. 

7 مرحلة التعليم الأساسي: 
وهي مرحلة تعليمية مدتها تسع سنوات تبدأ من الصف الأول» وحتى الصف التاسع» وهي 
مجانية وإلزامية. وتقسم إلى حلقتين: 
-١‏ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي: تبدأ من الصف الأول وحتى الصف الرابع. 
؟- الحلقة الثانية: تبدأ من الصف الخامسء: وحتى الصف التاسع. (النظام الداخلي لمدارس التعليم 
الأساسيء 5٠6٠8‏ ") 
/١‏ - أهداف البحث: 
تتجلى أهداف البحث في السعي إلى تحقيق الأهداف التالية: 
١‏ - الوقوف على واقع تعليم اللغة العربية في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم 
الأساسي. 
؟- معرفة المستوى التعليمي لآباء وأمهات عينة التلامذة» لدراسة العلاقة بين مستوى تحصيل 
التلامذة في مهارات اللغة العربية» والمستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم. 
*- معرفة الوضع الاقتصادي لأسر عينة التلامذة؛ لدراسة العلاقة بين مستوى تحصيل التلامذة 
في مهارات اللغة العربية» والوضع الاقتصادي لأسرهم. 
4 - تصميم برنامج مقترح لتعليم مهارات الفنون اللغوية وظيفياً لتلامذة الصف الرابع من الحلقة 
الأولى في مرحلة التعليم الأساسيء وتقويم فاعليته. 
ه- اقتراح طرائق لتعليم كل مهارة من مهارات الفنون اللغوية تعليماً وظيفياًء قد يفاد منها في: 
أ) تدريب طلبة كلية التربية - ولاسيما طلبة معلم الصف - والمعلمين في أثناء الخدمة 
على اتباعها. 
ب) تصميم المناهج اللغوية وتخطيطها. 
ج) تأليف كتب تحقق الوظيفة من تعلم اللغة العربية. 
5-فتح الطريق أمام بحوث أخرى لا لتعليم مهارات اللغة العربية فحسبء بل لتعليم مهارات 
مواد أخرى في مراحل التعليم المختلفة أيضاً. 


0١‏ - متغيرات البحث: 
في البحث تابعٌ متغير واحد وهو: مستوى تحصيل التلامذة» سواء أكان ذلك قبل تطبيق البرنامج 
التعليمي أم بعدهء وذلك في كل من الاختبارات القبلية والبعدية مجتمعة» وفي اختبار كل مهارة فيهما 
(الانتهاء: “التحافكة 1 التزادق الكدله). طن يده رصا وازيعة قير اك مسقلة وهي: لعن < 
المستوى التعليمي للوالدين ‏ المستوى الاقتصادي للأسرة - المناطق التعليمية في محافظة دمشق). 
١‏ - فرضيات البحث: 
استند البحث إلى الفرضية الأساسية التالية: 
(ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية» بين متوسطي درجات تحصيل تلامذة الصف 
الرابع في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في المهارات اللغوية المختلفة ‏ استماعاًء 
ومحادثة» وقراءة وكتابة ‏ قبل تنفيذ البرنامج التعليمي المقترح وبعدهء عند مستوى دلالة: "0.08"). 
وتتضمن هذه الفرضية الأساسية ثلاث فرضيات: تتعلق الأولى بالتلامذة» والثانية بالتلاميذ 
(الذكور)» والثالثة بالتلميذات (الإناث)» وهي: 
أولاً ‏ الفرضية الأساسية الأولى (التلامذة): 
وتتألف هذه الفرضية من الفرضيات الجزئية التالية: 
١-التلامذة‏ في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي 
درجات تحصيل التلامذة في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج المقترح 
وبعدهء عند مستوى دلالة: ٠.٠05"‏ "). 
؟ - التلامذة في كل اختبار على حدة: 
أ) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختباري 
الاستماع: القبلي» والبعديء؛ عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختباري 
المحادثة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ج) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختباري 
القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.085"‏ "). 
د) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختباري 
الكتابة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 


ثانياً ‏ الفرضية الأساسية الثانية (التلاميذ ‏ الذكور -): 
وتتألف هذه الفرضية من الفرضيات الجزئية التالية: 
-١‏ التلاميذ ‏ الذكور ‏ في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور ‏ في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ 
البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
”- التلاميذ ‏ الذكور ‏ في كل اختبار على حدة: 
أ) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور ‏ في 
اختباري الاستماع القبلي والبعدي. قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: 
"00..6). 

ب) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ - الذكور ‏ في 
اختباري المحادثة القبلي والبعدي» قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: 
"0..6"). 

ج) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور ‏ في 
اختباري القراءة القبلي والبعديء قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: 
"0..6ث). 

د) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور ‏ في 
اختباري الكتابة القبلي والبعديء قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعده» عند مستوى دلالة: "0..05:"). 

ثالثاً ‏ الفرضية الأساسية الثالثة (التلميذات ‏ الإناث -): 

-١‏ التلميذات - الإناث ‏ في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات التلميذات ‏ الإناث ‏ في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ 
البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: )"٠..5"‏ 

؟- التلميذات - الإناث ‏ في كل اختبار على حدة: 

أ) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات ‏ الإناث ‏ في 
اختباري الاستماع القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 

ب) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات - الإناث - في 
اختباري المحادثة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.٠5"‏ "). 

ج) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات - الإناث - في 
اختباري القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: .)":٠.05"‏ 

د) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات - الإناث - في 
اختباري الكتابة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 


وتجدر الإشارة إلى أنه قد تفرع عن الفرضية الأساسية أربع فرضيات رئيسة تتعلق بمتغيرات 
البحث في الاختبارين القبلي؛ والبعدي ‏ (الجنس - المستوى التعليمي للوالدين ‏ المستوى الاقتصادي 
لاذسرة - المناطق التعليمية في محافظة دمشق)» وهي: 
أولاً ‏ الفرضية الرئيسة الأولى: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة - 
في الاختبارات القبلية والبعدية ‏ يعزى إلى اختلاف الجنس (ذكور ‏ إناث)» عند مستوى دلالة: 
"0.6" 
وتنقسم هذه الفرضية إلى فرضيتين» وهما: 
١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة 
في الاختبارات القبلية» يعزى إلى اختلاف الجنسء عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة 
في الاختبارات البعدية» يعزى إلى اختلاف الجنسء» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ثانياً ‏ الفرضية الرئيسة الثانية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في 
الخهار 1ك اللقرية: ومتومتط المسقوى الصليي اتانيه وامهافي «عله يورق دللة لد 
وتنقسم هذه الفرضية إلى فرضيتين» وهما: 
١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم» عند 
مستوى دلالة: "0..8"). 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم؛ عند 
مفتقرين الال لماز 
ثالثاً ‏ الفرضية الرئيسة الثالثة: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في 
المهارات اللغوية» ومتوسط المستوى الاقتصادي لأسرهمء عند مستوى دلالة: .)"0٠.05"‏ 
١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهمء؛ عند مستوى 
دلالة: "0..06). 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهم» عند مستوى 
دلالة: "0..00). 
رابعاً ‏ الفرضية الرئيسة الرابعة: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة 
في المهارات اللغوية مجتمعة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 


١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند 
مستوى دلالة: "0.05 "). 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند 
مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
*- في كل اختبار على حدة: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في كل 
اختبار من الاختبارات القبلية والبعدية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق 
التعليمية» عند مستوى دلالة: ١.05"‏ "). 
)١‏ مهارة الاستماع: ويتضمن فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الاستماع القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.٠05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الاستماع البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
؟) مهارة المحادثة: ويتضمن فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار المحادثة القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار المحادثة البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
*) مهارة القراءة: ويتضمن فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار القراءة القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار القراءة البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
4) مهارة الكتابة: ويتضمن فرضيتين؛ وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الكتابة القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الكتابة البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 


/١‏ - منهج البحث: 

اقتضت طبيعة البحث استخدام منهجين من مناهج البحث العلمي: 

أولهما المنهج الوصفي التحليلي؛ "الذي يصف الحالة الراهنة للظاهرة» من حيث طبيعة 
الوق :و الس تسيا و الؤتكا عاك «النساقةة كاد + كما يكف 1 تصنت الناتفات التدافدة :ديق : الخلر كن 
الإيجابية» ويشمل محاولات للتنبؤ بواقع المستقبل" (الكيلاني والشريفين» .)١07 25٠١1‏ 

وقد تم استخدامه في معالجة مشكلة البحث التي تمثلت في تحليل محتوى الكتب المقررة لمادة 
اللغة العربية في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي»ء وجمع البيانات 
والمعلومات اللازمة للبحث عن طريق تطبيق الاستبانات اللازمة» والقيام: بتفسير البيانات» وتحليلهاء 
وتصنيفهاء والمقارنة بينها؛ فالمنهج الوصفي التحليلي "لا يتوقف فيه الباحث عند جمع البيانات 
وتصنيفها؛ بل يقوم بعمله مستنداً إلى فرضيات معينة؛ بغية تحقيق أهداف محددة: ومن أجل ذلك فهو 
يقوم: بالتبويب» والتصنيفء والتلخيص؛ من أجل استخلاص التعميمات؛ والوصول إلى الحقائق". 
(عاقل» .)١١5 .١187‏ 'وإن عملية البحث تكتمل حين تستخرج منها الاستنتاجات ذات الدلالة 
والمغزى بالنسبة للمشكلة المطروحة". (أحمدء .)5١ ,57٠١*‏ 

وثانيهما منهج البحث التجريبي؛ الذي يتميز بأن "عملية جمع البيانات تجري تحت ظروف مقننة 
تشمل تحكم الموجه بالظروف التي تؤدي إلى تغيرات أو وقائع» وتقنين عمليات المشاهدة أو التفسير 
لهذه التغيرات" (الكيلاني والشريفين» .)"١ ,5٠0١1‏ 

وهذا المنهج 'يعتمد على استخدام التجربة في إثبات الفروض أو إثبات الفروض عن طريق 
التجريب". (عبيدات» ذوقان» 0131357 58). ومن المعروف أن هذا المنهج 'يسعى إلى بحث علاقات 
السبب بالمسبب؛ بتعريض المجموعة التجريبية لظروف المعالجة» ومقارنة النتائج بين: المجموعة 


بشكل خاص في مجال تعليم البرنامج المقترح لمهارات اللغة العربية» وتقويم فاعليته. 
وفي هذا المجال تجدر الإشارة إلى أمرين أساسيين: 
أولهما: أن أدوات البحث مرت بمراحل عديدة» من أهمها: 

١‏ - وضع الشكل الأولي. 

؟- العرض على الأستاذ المشرف. 

*- التعديل الأول. 

:- العرض على المحكمين وأخذ آرائهم وملاحظاتهم. (الملحق رقم -8-). 

ه- التعديل الثاني. 

5- القيام بدراسة استطلاعية. (الملحق رقم -1-) 

- التعديل الثالث. 


/- وضع الشكل النهائي. (الملاحق: ١-4-7-9-ه-1).‏ 
4- التطبيق» وحساب النتائج. (الملاحق: ,.)١5-15-15-1١-9١‏ 
وثانيهما: التأكد من صدق الأدوات السابقة» وثباتها. 
وسيأتي الحديث مفصلاً عن الأمرين السابقين في الجائب العملي من هذا البحث: 
0١‏ - أدوات البحث: 
استخدمت الباحثة ثماني أدوات؛ لجمع البيانات والمعلومات اللازمة» وهي: 
١‏ استبانة التلامذة: (الملحق رقم .)-١-‏ 
تهدف هذه الاستبانة إلى: 
-١‏ تحديد الصعوبات التي يشعر بها التلامذة» وهم يتعلمون المهارات اللغوية المختلفة. 
؟- الوقوف على أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظرهم. 
- معرفة مدى مساعدة الأسر لأبنائها في تعلم اللغة العربية» وتشجعيهم على ذلك. 
؟ ‏ استبانة أولياء أمور التلامذة: (الملحق رقم -5-). 
تهدف استبانة أولياء الأمور إلى تحقيق أربعة أمورء وهي: 
١-معرفة‏ المستوى التعليمي لآباء التلامذة وأمهاتهم؛ وذلك لدراسة العلاقة ما بين ذلك» 
ومستوى تحصيل التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية (الفرضية الرئيسة الثانية). 
-١‏ معرفة المستوى الاقتصادي لأسر التلامذة؛ وذلك لدراسة العلاقة ما بين ذلك» ومستوى 
تحصيل التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية (الفرضية الرئيسة الثالثة). 
*- معرفة آرائهم في مسألة ضعف أبنائهم في اللغة العربية» وأسباب ذلك؛ لمقارنتها بآراء 
التلاميذ والمعلمين والموجهين. 
4 - معرفة مدى مساهمة أولياء الأمور في التغلب على ظاهرة ضعف أبنائهم في اللغة العربية 
لمقارنة ذلك مع آراء التلامذة. 
استبانة المعلمين/الموجهين: (الملحق رقم -5-). 
تسعى هذه الاستبانة إلى تحقيق أربعة أهداف. وهي: 
-١‏ معرفة المستوى التعليمي والتربوي للمعلمين والموجهين. 
؟-معرفة آراء المعلمين والموجهين في المهارات اللغوية المختلفة ‏ استماعاء ومحادثة 
وقراءة» وكتابة ‏ التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي. 
- الوقوف على آراء المعلمين والموجهين في الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في 
اكتساب المهارات اللغوية المختلفة. 
5 - تعرف آراء المعلمين والموجهين في أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ضعف التلامذة 
في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة. 


؛ - تحليل المحتوى: (الملحق رقم 1 -). 

عرضت الباحثة في تحديد مصطلحات البحث )5-١(‏ تعريفات عديدة لتحليل المحتوى. 
واستخدمت هذه الأداة في البحث الحالي في أمرين اثنين» وهما: تحديد الوحدات التعليمية المتضمنة في 
كل كتاب من كتب اللغة العربية المقررة في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم 
الأساسي» والوقوف على المهارات اللغوية التي تتضمنها. 
ه ‏ الاختبارات القبلية: (الملحق رقم -4-). 

وهي عبارة عن أربعة اختبارات: أولها للاستماع» وثانيها للمحادثة» وثالثها للقراءة» ورابعها 
للكتابة. وتهدف إلى معرفة مستوى تحصيل التلامذة لا في كل فن من فنون اللغة العربية فحسبء بل 
في كل مهارة من المهارات أيضاً. 
5 المقابلة: 

سبقت الإشارة إلى تبني الباحثة التعريف الذي قدمته مرتضى والجمل للمقابلة .)5-١(‏ وقد 
استخدمت المقابلة في الاختبارين: القبلي» والبعدي؛ وذلك لوقوف الباحثة على مدى سلامة النطق عند 
التلامذة» إذ اشتمل كل منهما على بند ‏ وهو البند الرابع - يُطْلَب فيه من كل تلميذ/ة تسمية الصور 
الموجودة في اللوحة» وتقوم الباحثة بالاستماع» ومراقبة سلامة نطق الحروفء وتدون الدرجة التي 
يستحقها كل تلميذ/ة في المهارة الأولى من مهارات فن المحادثة. 
٠‏ - البرنامج المقترح لتعليم مهارات اللغة العربية وظيفياً: (الملحق رقم -ه-). 

ويتألف من أربع وحدات تعليمية»؛ خصصت كل واحدة منها إلى إحدى المهارات اللغوية الأربعة 
(الاستماع؛ المحادثة» القراءة» الكتابة). وتتضمن كل وحدة الزمن المخصص لهاء والنص المقررء 
والأهداف. والنقاط التعليمية» والنشاط البيتي المرافق لهاء واستراتيجية تعليمها. 

ويهدف إلى إكساب التلامذة المهارات اللغوية المختلفة التي تناسبهم» وتحسين مستوى تحصيلهم 
الاختبارات البعدية: (الملحق رقم -5-). 

وهي عبارة عن أربعة اختبارات مكافئة للاختبارات القبلية. وتهدف إلى معرفة مدى اكتساب 
التلامذة للمهارات اللغوية المختلفة بعد تطبيق البرنامج التعليمي المقترح؛ وذلك من أجل تقويم فاعلية 
البرنامج. 
-0١‏ عينات البحث: 
١‏ عينة التلامذة: 

وهي عينة عشوائية من تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية للتعليم 
الأساستي. فئ. محافظة: دمشق» بلغ عدد: أفرادها: مثتين وثلاثة وكلاثين. فرداء منهم. مكة وثلاثون. من 


التلاميد (الذكور) ومتة وثلاث من التلميذات (الإناث)» مَُحِبُوا بطريقة عشوائية من ست شعب: متحيت 
من ست مناطق تعليمية. واتبعت الباحثة في اختيار هذه العينة الخطوات التالية: 


) 


0 


الحصول على الدليل الإحصائي لمديرية تربية محافظة دمشق. 
تحديد المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 
تقسيم مدينة دمشق إلى ست مناطق تعليمية» وهي: 
-١‏ المنطقة التعليمية الأولى وتضم الميدان وتوابعها. 

-١‏ المنطقة التعليمية الثانية وتضم القصاع وتوابعها. 

- المنطقة التعليمية الثالثة وتضم ركن الدين وتوابعها. 

5:- المنطقة التعليمية الرابعة وتضم المهاجرين وتوابعها. 

5- المنطقة التعليمية الخامسة وتضم المزة وتوابعها. 

5- المنطقة التعليمية السادسة وتضم القنوات وتوابعها. 

توزيع المدارس على المناطق التعليمية. (الملحق رقم .)-١٠١0-‏ 

تحديد المدارس التي ستسحب منها العينة بطريقة عشوائية. 

تحديد شعبة من كل مدرسة: وفق الطريقة العشوائية التي اتبعت في تحديد عينة المدارس. (وذلك 
بتسجيل أسماء مدارس كل منطقة تعليمية على أوراق متشابهة اللون» ومتساوية الحجم؛ ووضعها 
في علبة» وسحب ورقتين» الأولى للمجموعة التجريبية» والثانية للمجموعة الضابطة). 

الحصول على قوائم اسمية للتلامذة في كل شعبة. 

وبناءً على ما سبق ذكره؛ فإن هذه العينة تتألف من تلامذة ست شعب» سحبت بطريقة عشوائية 


من ست مدارس رسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي» سحبت من ست مناطق تعليمية في 
متحافكلة دمقق تزكلة يه مترواقية: اظيا . 
؟ ‏ عينة أولياء الأمور: 


وهي تتألف من آباء تلامذة أفراد العينة الذين بلغ عددهم مئتين وثلاثين تلنيذا وتلميذة. وقد بلغ 


عدد أفراد هذه العينة مئة وستة وسبعين فرداً؛ ذلك أنه تم استرداد مئة وأربع وثمانين استبانة منهم 
والعيت كماتي انساناكه نيا عد صتلاحيتها: 
عينة المعلمين والموجهين: 


وتتألف من عدد من المعلمات والمعلمين الذين يمارسون عملهم التعليمي في المدارس الرسمية 


للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسيء ولاسيما الصف الرابعء بلغ عدد أفرادها ستة وأربعين معلماً 
ومعلمّة واغدد من الموجهين: الثين يشرفون على تلك المرزحلة التعلينية» بلغ غددهم' خمسة شن موجهاً. 


وسيأتي الحديث مفصلاً عن هذه العينات في الجانب العملي من البحث. 


١‏ - إجراءات البحث: 

يمكن تلخيص الخطوات التي اتبعت في إعداد هذا البحث بما يلي: 

أولاً ‏ مرحلة الدراسة والاطلاع: وفي هذه المرحلة سعت الباحثة للحصول على البحوث 
والدراسات السابقة التي تتعلق بموضوع بحثهاء والبلاغات الوزارية الناظمة لمرحلة التعليم الأساسيء 
والخطة الدراسية الصادرة عن وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية؛ والدليل الإحصائي 
الصادر عن مديرية التربية» وكتب مادة اللغة العربية المقررة للعام الدراسي (9١٠٠-١٠0١٠م)‏ في 
الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي. 

ثانياً ‏ القيام بزيارات ميدانية للمدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في 
محافظة دمشق. والهدف من هذه الزيارات الاطلاع على الواقع العملي لتعليم مادة اللغة العربية: 
وإجراء الدراسة الاستطلاعية بعد بناء أدوات البحث. (الملحق رقم -1-). 

ثالثاً ‏ تحديد محتوى كتب مادة اللغة العربية المقررة في الصف الرابع من الحلقة الأولى في 
مرحلة التعليم الأساسي؛ للوقوف على الوحدات التعليمية المقررة تمهيداً لاختيار عينة الوحدات التعليمية 
التي يتضمنها البرنامج التعليمي المقترح. 

رابعاً ‏ تحديد المهارات الفرعية لكل مهارة من المهارات اللغوية في الصف الرابع من الحلقة 
الأولى في مدارس التعليم الأساسي. سعت الباحثة للحصول على كل ما يتعلق بهذا الموضوع؛ فهو لب 
بحثها وجوهره. ومن ذلك مناهج اللغة العربية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسيء ودليل المعلم؛ 
وكق للف الترينة النقرو# نويه دكت ين( الكفر ا ملحدون :قن ومو اجن ودر الت م يات نوها 
في الفصل الثاني من هذا البحث - وقامت بالاطلاع عليها ودراستها ومقارنتها. ومن ثمّ اعتمدت نتائج 
الدراسة التي قام بها فريق من الباحثين المتخصصين بإشراف راضي الوقفي ومشاركته. (الملحق رقم 
-75-) فهي ‏ في حدود علم الباحثة ‏ أحدث الدراسات في هذا المجال. وقد تضمنت ما ذكره 
الباحثون السابقون» والمهتمون باللغة العربية وطرائق تدريسها. 

كامسا > يداع اموا البح :زو الناكه مرق كدقياء بوكانها» وصناةحيكها النطريف: 

سادساً ‏ اختيار عينات البحث. 

سابعاً ‏ تطبيق الأدوات. ورصد النتائج» ومعالجتهاء وتحليلهاء وتفسيرها. 

ثامناً ‏ كتابة المقترحات في ضوء نتائج البحث. 


الفضصطغغل الثاني 


من الدراسات السابقة 





؟/- مقدمة. 

؟/- من الدراسات العربية. 

؟/*- من الدراسات الأجنبية. 

؟/- موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة. 


الفصل الثاني 
'من الدراسات السابقة" 


؟/- مقدمة: 
يشتمل هذا الفصل على عدد من الدراسات التي تتعلق بموضوع البحث. مقسمة إلى عربية 


وأجنبية» ومرتبة حسب تسلسلها الزمني. وقد تضمنت كل دراسة: ذكر اسمهاء وعنوانهاء والهدف منهاء 
والمنهج المتبع فيهاء والأدوات التي اعتمدت عليهاء والعينة التي طبقت عليهاء وأهم النتائج التي 
توصلت إليها. وقد عنيت الباحثة ببيان موقع الدراسة الحالية من تلك الدراسات السابقة. 
؟/- من الدراسات العربية: 
5 79 الدراسة الأولى ( دراسة السيد ؟9315١):‏ 
عنوان الدراسة: (أسس اختيار موضوعات القواعد النحوية في منهج تعليم اللغة العربية). 
و هي دراسة علمية تقدم بها محمود أحمد السيد إلى جامعة عين شمس في القاهرة؛ لنيل درجة 
الدكتوراه في التربية. 
والهدف منها هو بناء منهج للقواعد النحوية في المرحلة الإعدادية على أسس علمية» وهي: 
.١‏ أساسيات المادة النحوية من وجهة نظر الخبراء والمتخصصين. 
؟. تعبيرات الطلاب الشفوية والكتابية والأخطاء الواردة فيها. 
*. البنى اللغوية الأكثر شيوعاً في كتابات المفكرين المعاصرين. 
أما فيما يتعلق بالمتعلمين» فقد رصد الباحث الموضوعات النحوية الواردة في تعبيراتهم» ووقف 
على الأخطاء فيها. 
ومن أجل ذلك فقد تم تحليل عينة من موضوعات التعبيرين الكتابي والشفهيء بلغ عددها ألفا 
وثماني مئة موضوع., ثم رصد الأخطاء النحوية التي ارتكبها الطلبة في موضوعاتهم التعبيرية. 
ومن النتائج التي انتهت إليها الدراسة نذكر: 
-١‏ مراعاة مواقف التعبير الوظيفي الشفهي والكتابي عند بناء المناهج» والتركيز على المواقف التي 
تدور حول بعض المواقف الأساسية في الحياة. 
؟- إعطاء الحرية للطلاب في اختيار الموضوعات.ء والمواقف الوظيفية الشفاهية والكتابية. 
"- إن المباحث التي يخطئ بها طلبة المرحلة الإعدادية في التعبير بنوعيه» هي تسعة وعشرون 
مبحثاً. (الملحق رقم .)-١5-‏ 
4- إن شيوع الأخطاء يتأثر بالفروق من حيث الموضوعاتء وبين البنين والبنات مع نسبة أقل 
للبنات» والأخطاء النحوية لطلبة المرحلة الإعدادية لم تكن تتناقص مع تقدم الطلبة في صفوف 


هذه المرحلة» مما يدل على أن تعلم القواعد النحوية لم يعكس أثره في سلامة التعبير من الخطأ. 

(السيد» .١417‏ ص. ص ١72-١١‏ بتصرف). 

وَمَما يلاحظ في هذه الدراسة© أنها قدمت لواضعي المناهج-مرجعا ميدادياً يمكن أن يستندوا إلى 
ما أسفرت عنه من نتائج» وأن يركزوا على المواقف الوظيفية التي يحتاجها الطالب في حياته 
المستقبلية» كما يمكن لمدرسي اللغة العربية أن يتعرفوا مواطن الداء في أثناء اطلاعهم على نتائج هذه 
الدراسة» وأن يتصرفوا في ضوئها؛ بغية التخفيف من هذه الأخطاء النحوية التي تشيع في تعبيرات 
الطلبة أولاًء والاهتمام بتدريس المواقف الوظيفية ثانياً. 
5 _79 الدراسة الثانية ( دراسة مجاور :)١951754‏ 

عنوان الدراسة: (دراسة تجريبية لتحديد المهارات اللغوية). 

قام بهذه الدراسة محمد صلاح الدين مجاور. ولعلها ‏ كما قال صاحبها ‏ أقدم الدراسات 
العربية في مجالها. 

وحُدّدَ الهدف منها بالسعي إلى تحديد المهارات اللغوية, في جميع فروع مادة اللغة العربية في 
مراحل التعليم النظامي» في كل من: جمهورية مصر العربية» والكويت. 

واستخدمت فيها استبانتان: طبقت الأولى على أربعة آلاف معلم ومعلمة يتوزعون على مراحل 
التعليم المختلفة» وخمسين موجه لغة عربية. وطبقت الثانية على ألف وثلاثمائة مختص بالتربية 
يتوزعون أيضاً على كل مراحل التعليم» وأربعين موجه لغة عربية. وقد طْبّقتِ الاستبانتان أيضاً على 
عشرة علماء تربية وعلم نفس» ممن لهم صلة بتعليم اللغة العربية. 

وانتهت إلى تحقيق الهدف المرجو منهاء وهو: تحديد المهارات اللغوية التي ينبغي أن يتقنها 
الطلبة في كل فرع من فروع مادة اللغة العربية» لا في كل مرحلة دراسية فحسبء بل في كل صف 
يكنا 

والملحق رقم )١7(‏ يتضمن المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكون التلامذة قد اكتسبوها في نهاية 
السنة الرابعة الابتدائية. 
755 9 الدراسة الثالثة ( دراسة شحاته :)١58١‏ 

عنوان الدراسة: (تطور مهارات القراءة الجهرية في مصر). 

وقد قام بها حسن شحاته , وقدمها إلى كلية التربية بجامعة عين شمس؛ لنيل درجة الدكتوراه. 

والهدف منها معرفة مدى تطور مهارات القراءة الجهرية في مراحل التعليم العام. 

ولتحقيق هذا الهدف قام الباحث بتحديد مهارات القراءة الجهرية» وهي: سلامة النطق» وعدم 
الإبدال» وعدم الحذف؛. وعدم الإضافة» وعدم التكرارء والضبط النحويء والنطق الإملائي. 

وتألفت عينة الدراسة من ألف تلميذء وذلك بواقع مئة تلميذ وتلميذة لكل صف دراسي. 


وامتتحدة في الدوائنة احصان «مشن ع :في القزاءة: الجهرية: لقنا المهازاك' السابقة» .بذعا من 
الصف الثالث الابتدائي» وحتى الصف الثالث الثانوي. 
وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 
-١‏ إن إتقان الطالب لكل مهارة من مهارات القراءة يختلف باختلاف الصف الدراسي الموجود فيه. 


وقوعها في المقاطع الأخيرة من الكلمة. 
*- من الأسس الجيدة لتعليم القراءة: الفهم قبل القراءة» واستخدام النموذج الجيدء وتقديم المادة 

المقروءة المناسبة» والتدريب على المهارات. 

5- استخدام اختبار القراءة الجهرية وتعليماته ومعاييره يفيد أو يساعد في تحديد مستوى التلميذ 

القرائي» وفي تصنيف التلاميذء وتعرف أخطائهم وعلاجها. (شحاته» :١18١‏ بتصرف). 
75 9_2 الدراسة الرابعة ( دراسة السيد :)١5/75١‏ 

عنوان الدراسة: (تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية وأساليب التعبير في مراحل التعليم العام 
في الوطن العربي). 

وقد قام بها محمود أحمد السيدء وقدمها إلى إدارة التربية في المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم؛ وخصص الفصل السادس من هذه الدراسة؛ لرصد الأخطاء النحوية الشائعة لدى الناشئة في 
جميع مراحل التعليم النظامي. 

والهدف منها تحديد الأخطاء النحوية الشائعة في أساليب التعبيرين: الشفهي, والكتابي لدى 
الطلبة؛ تمهيداً لبناء مناهج تستند إلى دراسة علمية ميدانية. 

وتجدر الإشارة إلى أن عينة البحث اقتصرت على الصفين الأخيرين من: المرحلة الابتدائية في 
الجمهورية العربية السورية» وطلبة من الصفين: الأول» والثاني من المرحلة الثانوية في الجمهورية 
العربية السورية أيضاًء في حين أنها شملت طلاب المرحلة الإعدادية بصفوفها الثلاثة في كل من: 
الجمهورية العربية السورية» وجمهورية مصر العربية. 

وقد انتهت الدراسة إلى نتائج هامة فيها فائدة كبيرة لمن يقومون بتدريس اللغة العربية؛ فهي 
تعرفهم على الأخطاء النحوية الشائعة في أساليب المتعلمين» وتدعوهم إلى رصد أخطاء طلبتهم في 
التعبير الكتابي؛ بغية التعرف عليهاء وإجراء تدريبات علاجية لهم» تسهم في تحسين مستوى تحصيلهم 
اللغوي. ولا تقتصر أهمية نتائج هذه الدراسة على ما سبق ذكره فقط؛ فهي منارة تهدي واضعي 
المناهج ومؤلفي الكتب؛ لتحقق اللغة العربية وظيفيتها التي تتلخص في تقويم القلم واللسان. 


79075 الدراسة الخامسة (دراسة إبراهيم :)١58٠5‏ 

عنوان الدراسة: (عيوب القراءة الجهرية عند طلبة المرحلتين الابتدائية والإعدادية). 

وقد قامت بها يسرى إبراهيم في لواء الزرقاء بالأردن» وأجرتها على طلبة الصفين: الخامس» 
والسادس من المرحلة الابتدائية؛ والصفين: الأول؛ والثاني من المرحلة الإعدادية. 

ويتجلى الهدف منها في السعي إلى تشخيص أخطاء الطلبة في القراءة الجهرية» ومعرفة أثر 
كل من المستوى التعليمي والجنس في ذلك. 

وكالفك؟ “عيقة الدواشئة مم “قانة واواحد «وصفيوية تظانا وكلالية :و امتكديف» الباحفة: اككبان 
لقياس أنواع القراءة الجهرية. وحصرت الأخطاء بسوء النطق» والحذفء والإبدال» والتكرارء 
والإضافة» والتوقف الخاطئ قبل نهاية الجملة» والخطأ في الحركات الإعرابية. 

ومن أهم النتائج التي أسفرت عنهاء أنها أظهرت تدني امتلاك الطلبة لمهارات القراءة الجهرية؛ 
ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث - لصالح الإناث - في أخطاء التوقف الخاطئ 
قبل نهاية الجملة وحركات الإعراب. 
75 7 الدراسة السادسة (دراسة شحاته :)١585‏ 

عنوان الدراسة: (مجالات التعبير الكتابي الوظيفي في مراحل التعليم العام). 

وهي دراسة علمية قام بها حسن شحاته في جامعة عين شمس بالقاهرة. ومن أهدافها: تحديد 
مجالات التعبير الكتابي الإبداعي في جميع صفوف التعليم العام وتحديد مهارات مجالات التعبير 
الكتابي الوظيفي, وتنمية تلك المهارات لدى تلامذة الصف السادس الابتدائي. 

وقد استخدم الباحث ثلاث أدوات بحث: أولها قائمة لتحديد مجالات التعبير الكتابي الوظيفي» 
وثانيها قائمة لتحديد مهارات مجالات التعبير الكتابي» وثالثها برنامج لتنمية بعض المهارات لدى 
الطلبة. 

وقد طْبّتِ القائمتان على عينة من مدرسي اللغة العربية وموجهيهاء وعدد من المهتمين بتدريس 
اللغة العربية» وطيّق البرنامج على عينة من تلامذة الصف السادس الابتدائي» بلغ عدد أفرادها ستين 
تلميذاً وتلميذة. 

ومن أهم نتائج هذه الدراسة تحديد ثلاثين مجالاً للتعبير الكتابي الإبداعي؛ وتحديد سبع وأربعين 
مهارة للتعبير الكتابي الوظيفي؛ والتحقق من فاعلية برنامج التدريب. ومن“ نتائجها. أيضا بيان أسين 
التعبير. 
5 الدراسة السابعة (دراسة كنعان :)١5785‏ 

عنوان الدراسة: (برنامج علاجي لتذليل الصعوبات الإملائية لدى طلبة المرحلة الإعدادية). 

وهي دراسة علمية قام بها أحمد علي كنعان. وتقدم بها إلى كلية التربية في جامعة دمشق؛ لنيل 


درجة الماجستير. 


والهدف منها تشخيص صعوبات الإملاء التي يواجهها طلاب السنة الأولى الإعدادية» وتصميم 
برنامج علاجي في التعلم الذاتي؛ لتحسين مهارات الطلاب في الإملاء. وتطبيق إستراتيجية التعلم 
المتقن» وقياس فاعلية التدريس بالطريقة المبرمجة. 
واسستخدِمت فيها أداتان» وهما: اختبار تشخيصي يتعلق بالمهارات الإملائية جميعهاء وبرنامج 
تعليمي يتعلق بمبحث الهمزة بأنواعها. 
وتألفت عينة البحث من مائتين وسبعة وسبعين طالبء سحبت من ست مدارس إعدادية رسمية 
في مدينة دمشق. 
وانتهت الدراسة إلى تقديم مجموعة من التوصيات في ضوء النتائج التي أسفرت عنها. ومن أهم 
تلك التوصيات: الاستفادة من البرنامج العلاجي» وتوسيعه ليشمل باقي المهارات الإملائية» والدعوة إلى 
تجريبه عربياًء وإيجاد منهج مبرمج خاص بالإملاء للمرحلتين الابتدائية والإعدادية (مرحلة التعليم 
الأساسي)» والابتعاد عن الطرائق التقليدية في تعليم الإملاء» والاعتماد على الممارسة والتدرب 
المستمرء واتباع طريقة التعلم الذاتي بدلاً من التقرير» والدعوة إلى توحيد الرسم الإملائي بين الأقطار 
العربية حسماً للخلافات الجزئية في الكتابة. 
5 7 الدراسة الثامنة ( دراسة الفقير :)١571‏ 
عنوان الدراسة:( دراسة تقويمية للقراءة الجهرية). 
وهي دراسة علمية قام بها ماجد عبد الله الفقير» وتقدم بها إلى كلية التربية في جامعة دمشق 
لنيل درجة الماجستير. 
ويتجلى الهدف منها في السعي إلى الوقوف على ما تحققه القراءة الجهرية من الأهداف المتوخاة 
منها. 
واستخدم فيها استبانتين كانت الأولى للطلبة» والثانية للمدرسين. وقد طبقتا على عينة تتألف من 
ألف ومئة من طلبة الصف الأول الإعدادي في محافظة القنيطرة. 
ومن أهم النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة: 
١‏ - الضعف في مستوى القراءة الجهرية بين طلبة الصف الأول الإعدادي. 
-١‏ عدم وضوح الأهداف المرسومة لدرس القراءة الجهرية في أذهان المدرسين. 
"- هناك علاقة ارتباط إيجابية بين مستوى التحصيل العام للطلبة» ومستوى تحصيلهم في القراءة 
الجهرية. 
4 - هناك علاقة ارتباط إيجابية بين المستوى التعليمي للوالدين» ومستوى تحصيل أبنائهم في القراءة 
الجهرية. 


5 91 الدراسة التاسعة (دراسة مدكورء :)١58/‏ 

عنوان الدراسة: (المفهوم الجديد في تدريس التعبير الذي يقوم على أساس النظرية الوظيفية 
في التربية). 

وقد قام بها علي أحمد مدكور في الأردن. وشملت شعبتين من شعب الصف الثاني الإعداديء 
وكان عدد الطلاب في كل شعبة ثلاثين طالباًء الأولى شعبة ضابطة» والثانية شعبة تجريبية. 

وتهدف إلى وضع معايير لتقويم التعبير. وقد انتهت إلى نتيجتين أساسيتين» وهما: 

١-كان‏ متوسط الأخطاء الهجائية كبيراً؛ فقد ورد أربعة عشر خطأً هجائياً في كل مئة كلمة. وهذا 
يدل على أن مستوى الكتابة العربية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط متدن إلى حد كبير. 
؟- لم تكن جودة التعبير المتمثلة في النتواة" الكو "نذا بأحفن تكلا ء حيث "انك لمعه 

والنقصانء والعشوائية» والخلو من اللمحات الخيالية. 
75 9 الدراسة العاشرة (دراسة تميم (يسرى) :)١58/‏ 

عنوان الدراسة: (قياس المهارات الأساسية للقراءة الصامتة). 

قامت بهذه الدراسة يسرى تميم» وتقدمت بها إلى كلية التربية في جامعة دمشق؛ لنيل درجة 
المباحستين. 

ويبدو من عنوانهاء أن الهدف الأساسي منها يتجلى في السعي إلى تحديد مهارات القراءة 
الصامتة؛ وقياس مستوى تحصيل الطلبة فيها. وهناك أهداف أخرىء مثل: معرفة أثر الوضع التعليمي 
للوالدين على اكتساب الطلبة مهارات القراءة الصامتة» والموازنة بين: مستوى تحصيل الطلاب 
والطالبات في اكتساب تلك المهارات. 

واسنتخدم في الدراسة منهج البحث الوصفي التحليلي» وطبَّقَت خمس أدواتء وهي: اختبار ثروة 
المفردات» واختبار المهارات الأساسية للقراءة الصامتة2» واستبانتان: إحداهما للطلبة» والثانية 
للمدرسين» ومقابلات الموجهين الاختصاصيين. 

وطبقت الاختبارات على عينة عشوائية من طلبة الصف الثالث الإعدادي في المدارس الرسمية 
في محافظة دمشقء بلغ عدد أفرادها خمس مئة طالب وطالبة» موزعين بالتساوي بين الجنسين. 
وطبقت استبانة الطلبة على العينة السابقة الذكر. أما استبانة المدرسين» فقد طبقت على عينة من 
مدرسات اللغة العربية ومدرسيها. وقامت الباحثة بمقابلات الموجهين الأوائل والاختصاصيين» 
وعرضت عليهم نتائج الاختبارين والاستبانتين» وطلبت إليهم: تفسيرهاء والتعليق عليهاء وإيداء الرأي 

ومن النتائج التي أسفرت عنها تحديد المهارات الأساسية للقراءة الصامتة» وبيان مستوى 
تحصيل الطلبة فيهاء والفرق بين مستوى تحصيل الطلاب والطالبات, وأثر الوضع التعليمي للوالدين 
في اكتساب تلك المهارات. 


7975 الدراسة الحادية عشرة (دراسة علي :)١589‏ 

عنوان الدراسة: (إعداد برنامج للتدريب على مهارات التعبير الكتابي الإبداعي والوظيفي 
لتلاميذ الصف السادس بمرحلة التعليم الأساسي.وأثره على اكتساب هذه المهارات). 

قام بهذه الدراسة علي عبد الفتاح عليء وتقدم بها إلى كلية التربية بجامعة المنيا في جمهورية 
مصر العربية؛ لنيل درجة الدكتوراه. 

والهدف منها يتجلى في معرفة مدى فاعلية البرنامج الذي اقترحه الباحثء. لتدريب طلبة الصف 
السادس من مرحلة التعليم الأساسي على مهارات التعبير. 

وامتتخدمت .في البحث أربع: أدوات: :وهى: استبانة “وجهك إلى متخضطيين فى تعليم اللعة 
العربية» وعدد من المدرسين والموجهين؛ لمعرفة آرائهم في مجالات التعبير ومهاراته التي تناسب 
طلبة الصف السادس من مرحلة التعليم الأساسي» واختبار تحصيل لغوي لتحقيق التكافؤ بين 
المجموعتين: التجريبية» والضابطة. واختبار (قبلي / بعدي) لقياس مستوى تحصيل الطلبة» قبل تنفيذ 
برنامج التدريب وبعده؛ء وبرنامج تدريب على تلك المهارات. 

وقد طُبّقَ البرنامج على عينة عشوائية من طلبة الريف والمدن؛ بلغ عدد أفرادها مائتين وأربعين 
طالباً وطالبة» نصفهم من الريف ومثلهم من المدن. 

ومن نتائج هذه الدراسة التأكد من فاعلية برنامج التدريب» وتفوق الطلاب على الطالبات» وتفوق 
طلبة الريف على طلبة المدن. 
5 7 الدراسة الثانية عشرة (دراسة غزالة :)١5951١‏ 

عنوان الدراسة: (المهارات الأساسية للغة العربية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية). 

قام بها شعبان غزالة في كلية التربية بجامعة الأزهر. وتهدف إلى تحديد مهارات القراءة 
والكتابة التي ينبغي أن يكتسبها التلامذة. 

ولتحقيق هدف هذه الدراسة اتبع الإجراءات التالية: 

أ- إعداد قائمة بمهارات القراءة» ومهارات الكتابة والإملاء والخط. 
ب- إعداد اختبار تشخيصي لمعرفة مدى اتقان تلامذة المرحلة الابتدائية لتلك المهارات. 

وتم تطبيق الاختبار على عينة بلغ عددها أربع مئة وخمسة من تلامذة الصف السادس الابتدائي. 

وقد أسفرت الدراسة عن نتيجتين هامتين: أولاهما: تحديد مهارات القراءة والكتابة اللازمة 
لتلامذة الصف السادس من المرحلة الابتدائية (الملحق رقم »)١1‏ وثانيهما: تدني مستوى أداء كثير من 
التلامذة في مهارات القراءة والكتابة. 
75 7 الدراسة الثالثة عشرة (دراسة العيسوي :)١59١‏ 

عنوان الدراسة: (بناء برنامج لتنمية مهارات التحدث. وأثره على الاستماع الهادف. لدى 
تلاميذ الصفين: الرابع والخامسء من مرحلة التعليم الأساسي). 


وقد قام بها جمال مصطفى العيسويء وقدمها: إلى كلية التربية بجامعة طنطا؛ لنيل درجة 
الدكتوراه. 

واستهدفت الدراسة بناء برنامج لتنمية مهارات التحدث. وأثره على الاستماع الهادف لدى 
تلاميذ الصفين: الرابع والخامسء. من مرحلة التعليم الأساسي. ولتحقيق ذلك اتبع الباحث الإجراءات 


-١‏ تحديد مهارات التحدث و الاستماع اللازمة لهؤلاء التلاميذ. 
؟- إعداد قائمة بمواقف الاتصال الحيوية التي تناسب تلاميذ تلك المرحلة. 
- إعداد بطاقة ملاحظة لقياس مهارات التحدث. 
5- بناء اختبار لقياس مهارات الاستماع. 
5- بناء برنامج و تطبيقه على عينة التلاميذ. 
ومن أهم النتائج التي توصلت إليها تحديد مهارات الاستماع والتحدث التي تناسب تلامذة 
الصفين: الرابع والخامسء من مرحلة التعليم الأساسي (الملحق رقم .)5١‏ 
79975 الدراسة الرابعة عشرة (دراسة تميم (راجح) ؟55١):‏ 
عنوان الدراسة: (قياس مستوى تحصيل الطلبة في المهارات الأساسية للتعبير الكتابي) 
وقام بهذه الدراسة راجح تميم في كلية التربية بجامعة دمشق؛ لنيل درجة الماجستير. 
ويتجلى الهدف الرئيس منها في السعي إلى تحديد المهارات الأساسية للتعبير الكتابي التي 
ينبغي أن يتقنها الطلبة في نهاية المرحلة الإعدادية» وقياس مستوى تحصيلهم فيها. 
واعتمدت على المنهجين الوصفي التحليلي» والتجريبي. وامنتخدمت فيها ثلاث أدوات بحث. 


وهي: 
-١‏ استبانة المدرسين: وقد طبّقت على خمسة وخمسين مدرساً ومدرسة يدرسون اللغة العربية. 
؟- استبانة الطلبة: وقد طبَّقت على أربع مئة طالب وطالبة من طلبة الصف الثالث الإعدادي في 
محافظة دمشق. 


"- اختبار تحصيل: يهدف إلى قياس مستوى تحصيل الطلبة في ست مهارات أساسية للتعبير 
الكتابي» وهي: استخدام أدوات الترقيم» واستخدام أدوات الربط» وثروة المفردات» والتسلسل 
المنطقي؛ وسلاسة الأسلوبء والتلخيص الكتابي. 
ومن أهم النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة: 

-١‏ تحديد المهارات الأساسية للتعبير الكتابي في نهاية المرحلة الإعدادية ‏ مرحلة التعليم الأساسي. 
الملحق رقم .)١١(‏ 

-١‏ الضعف الواضح للطلبة لا في مجموع المهارات الأساسية للتعبير الكتابي فحسبء بل في كل 
كاد نكن لعن 


“- تفوق الطالبات على الطلاب في اكتساب المهارات التي يقيسها الاختبار. 
75 79,9 الدراسة الخامسة عشرة (دراسة الجمل :)١59‏ 
عنوان الدراسة: (التخلف في القراءة. وأثره في مهاراتي: النصوص. والتعبير). 
تقدم بهذه الدراسة محمد جهاد الجملء إلى كلية التربية بجامعة دمشقء لنيل درجة الماجستير. 
وتهدف الدراسة إلى: 
-١‏ الكشف عن نسبة الطلبة المتخلفين في القراءة. 
؟- الكشف عن أسباب الضعف في القراءة» ومساعدة المدرسين في تعديل أساليبهم التعليمية الوقائية 
والعلاجية. 
- دراسة أثر التخلف في القراءة في مجالي: النصوص. والتعبير. 
5- مساعدة الباحثين في معالجة أثر القراءة في المواد الدراسية الأخرى. 
واستخدم الباحث ثلاث أدوات بحث: أولها اختبارات موضوعية في القراءة والنصوص والتعبير» 
وثانيها: استبانة الطلبة» وثالثها: استبانة المدرسين. 
وقد طْبّقتِ: الأداتان الأولى والثانية على عينة من طلبة الصف الثاني الإعدادي في المدارس 
الرسمية في مدينة دمشقء بلغ عدد أفرادها (144) طالباً وطالبة» نصفهم من الذكور ومثلهم من 
الإناثة بوطيقت الأداة القالثة على عينة من .هدري اللغة العربية ومدرساتها نصقهم من الذكون وطلهم 
من الإناث. 
ومن أهم النتائج التي أسفرت عنها الدراسة: 
-١‏ إن طلبة الصف الثاني الإعدادي يعانون من تخلف في القراءة الصامتة. 
- هناك علاقة ارتباط إيجابي ذي دلالة إحصائية بين: التخلف في القراءة» والتخلف في مجالي 
النصوص والتعبير. 
"- هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين: مستوى تحصيل الإناث» ومستوى تحصيل الذكور ‏ لصالح 
الإناث ‏ في القراءة الصامتة. 
4 - هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: عدد الطلبة المتخلفين» والمستوى الثقافي التعليمي للوالدين. 
5 7 الدراسة السادسة عشرة (دراسة درويش :)١595‏ 
عنوان الدراسة: (برنامج مقترح لعلاج الأخطاء الشائعة في الإملاء لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية). 
تقدمت بهذه الدراسة ناهد محمد درويش لكلية البنات بجامعة عين شمس؛ للحصول على درجة 
الماجستير في التربية. 
والهدف منها بيان مدى فاعلية البرنامج المقترح في علاج الأخطاء الشائعة في الإملاء لدى 
تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 


واستخدمت الباحثة اختباراً يقيس المهارات الإملائية» وبرنامجاً علاجياً قامت بتصميمه» وتدريسه 
بطريقة المناقشة للمجموعة التجريبية. 
ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة؛ التأكد من فاعلية البرنامج المقترح في علاج 
الأخطاء الشائعة في الإملاء» والتي تمثلت فيما يلي: 
-١‏ اللام الشمسية واللام القمرية. 
؟١-‏ التاء المفتوحة والتاء المربوطة. 
"- التنوين. 
5 - الألف الممدودة والألف المقصورة. 
ه- الهمزات في أول الكلمة ووسطها و آخرها.(درويشء. :١5195‏ بتصرف) 
0/5 7 الدراسة السابعة عشرة (دراسة زينهم :)١595‏ 
عنوان الدراسة: (برنامج مقترح لعلاج الضعف القرائي وبعض صعوبات القراءة لدى تلاميذ 
الصف الخامس من التعليم الأساسي). 
وهي دراسة علمية تقدم بها صاحبها إلى كلية التربية بكفر الشيخ في جامعة طنطاء لنيل درجة 
الدكتوراه. 
والهدف منها يتجلى في السعي إلى وضع برنامج لعلاج الضعف القرائي لتلامذة الصف الخامس 
الابتدائي» ومعرفة أثره لدى التلاميذ ذوي الصعوبات في القراءة. 
وقام الباحث ببناء اختبار لتشخيص الضعف القرائي لتلاميذ هذا الصفء بعد تحديد مهارات 
التعرف والفهم القرائي. وتم تطبيقه؛ للتعرف على جوانب الضعف التي تحتاج إلى علاج؛ ثم بناء 
برنامج لعلاج الضعف في مهارات القراءة. وقد قام الباحث بتطبيق اختبار بعدي بعد فصل التلاميذ 
ذوي صعوبات القراءة عن الضعافء وذلك عن طريق تطبيق مجموعة من الأدوات» وهي: 
-١‏ اختبار القدرات العقلية. 
؟- مقياس تقدير سلوك التلميذ لفرز حالات صعوبات التعلم. 
7- قائمة ملاحظة سلوك الطفل. 
و توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 
-١‏ تحديد مهارات القراءة اللازمة لتلامذة الصف الخامس الابتدائي (الملحق رقم ؟١).‏ 
-١‏ أثبت البرنامج فاعليته في علاج الضعف القرائي. 
*- لم تثبت فروق دالة إحصائياً ‏ بعد تطبيق البرنامج ‏ بين التلاميذ الضعاف في القراءة: 


5 77 الدراسة الثامنة عشرة (دراسة أبو زيد :)١599‏ 

عنوان الدراسة: (اختبار درجة فعالية برنامج علاجي لتنمية القراءة الجهرية عند الطلبة 
الضعاف في الصف الرابع الأساسي). 

وقد قامت بها مي أبو زيدء وقدمتها إلى الجامعة الأردنية؛ لنيل درجة الماجستير. 

والهدف منها هو العمل على الكشف عن العيوب القرائية التي تعاني منها الطالبات» ودراسة 
فعالية برنامج لعلاج الضعف القرائي. 

واقتصرت عينة الدراسة على طالبات من الصف الرابع في مدرسة حفصة بنت عمر ابن 
الخطاب في سحاب. 

واسنتخدمت فيها أداتان» وهما: أداة تشخيص لعيوب القراءة» وبرنامج علاجي للعيوب القرائية 
التي تعاني منها الطالبات. 

وبينت نتائج الدراسة فعالية البرنامج العلاجي» ولاسيما في مجال (الخطأ في تعرف الكلمات» 
والحذفء والتكرار) التي هي أكثر الأخطاء انتشاراً في قراءات الطالبات. 
75 79,9 الدراسة التاسعة عشرة (دراسة مكاحلة :)١599‏ 

عنوان الدراسة: (أثر برنامج تدريب لتنمية القدرات القرائية لطلاب الصف الثالث الذين لديهم 
صعوبات تعلم). 

وقد قام بها أحمد مكاحلة» وقدمها إلى كلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية؛ لنيل درجة 
الماحستين: 

وحدّدَ الهدف منها بالسعي إلى معرفة فاعلية الطريقة الصوتية, ومقارنتها بالطريقة المعتادة في 
تعليم مهارات القراءة لطلبة الصف الثالث الأساسيء الذين يعانون من صعوبات في التعلم. 

واستخدمّت فيها أداتان» وهما: برنامج تدريبي صوتي يشتمل على تدريب التلامذة على قراءة: 
الأحرفء والمقاطعء والكلمات» ثم الجمل. واختبار تحصيل لقياس مستوى تحصيل التلامذة في 
المهارات الأساسية للقراءة قبل تنفيذ برنامج التدريب» وبعده. 

وطبّقت أدوات البحث على عينة تتألف من خمسة وأربعين طالباً وطالبة يعانون من صعوبات 
في التعلم. 

وأثبتت النتائج فاعلية البرنامج التدريبي؛ فقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط أداء المجموعتين التجريبية والضابطة» وذلك لصالح المجموعة التجريبية. 
5 _7الدراسة العشرون (دراسة بسيوني :)5٠٠١‏ 

عنوان الدراسة: (برنامج لتنمية مهارات الكتابة الهجائية و الخط لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
الأزهرية). 


قام بها بسيوني إسماعيل بسيوني, وقدمها إلى كلية الدراسات الإنسانية في جامعة الأزهر؛ لنيل 
درجة الماجستير في التربية. 
وتجلى الهدف منها في العمل على تنمية بعض مهارات الكتابة الهجائية والخط لدى تلامذة 
الصف السادس الابتدائي. 
واستخدم الباحث اختباراً تشخيصياً تم تطبيقه على عينة بلغ عدد أفرادها ثلاثمائة وخمسين 
تلميذاً وتلميذة؛ بهدف تحديد المهارات الهجائية والخط لدى التلامذة. وقام ببناء برنامج لتنمية 
المهارات التي يعاني التلامذة من ضعف منهاء وطبقه على عينة بلغت أربعمائة تلميذ وتلميذة في 
محافظة القاهرة. 
وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 
-١‏ التوصل إلى قائمة بمهارات الكتابة الهجائية والخط اللازمة لتلامذة الصف السادس الابتدائي. 
1- وجود ضعف في مهارات الكتابة الهجائية والخط لدى التلامذة. 
-٠‏ فاعلية البرنامج المقترح في تنمية المهارات الضعيفة لدى التلامذة. 
- كثرة التدريب وممارسة التلامذة للمهارة يؤدي إلى التحسن في الأداء الكتابي لديهم. 
ه- تعلم الكتابة بطريقة المناقشة يؤدي إلى التقدم والتحسن في المستوى الكتابي للتلامذة. (بسيوني» 
٠٠غ»‏ بتصرف). 
75 7 الدراسة الحادية والعشرون (دراسة ناصر :)50٠ ١"‏ 
عنوان الدراسة: (واقع تعليم اللغة العربية لتلاميذ المرحلة الابتدائية في مدينة الرياض - 
المشكلات و المقترحات). 
وقد قام بها يونس محمود ناصر في مدارس المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية؛ 
وقدمها لجامعة الملك خالد للعلوم الشرعية و العربية و الإنسانية. 
ومن أهدافها استطلاع آراء المتخصصين باللغة العربية حول المشكلات التي يواجهها تلاميذ 
المدارس الابتدائية أثناء تعليمهم اللغة العربية» ومعرفة المقترحات التي يرونها ضرورية وكافية؛ 
للارتقاء بتعليم اللغة العربية في هذه المرحلة التعليمية. 
واعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي. ولتحقيق أهداف الدراسة طبق الباحث استبانة 
حول واقع تعليم اللغة العربية على عينة من المتخصصين في اللغة العربية بلغ عدد أفرادها خمسين 
متخضكها::يعماوان: في ست عقئز #مدوسة الندانية: 
ومن أهم النتائج التي انتهت إليها هذه الدراسة: 
-١‏ ضعف التركيز على الجانب المهاري في تعليم اللغة العربية» أي تعليمها على شكل 
مهارات: استماع؛ وتحدثء وقراءة» وكتابة. 
؟- عدم اكتساب التلامذة مهارات اللغة العربية. 


وقد أسفرت الدراسة عن نتائج أخرى هامة في مجال: الأهدافء: والمحتوى؛ وأساليب التدريس» 
والطرائق» والوسائل» والتقويم. (الملحق رقم 7"). 
75 _7 الدراسة الثانية والعشرون (دراسة طعيمة :)٠0٠١5‏ 

عنوان الدراسة: (المهارات اللغوية: مستوياتهاء تدريسهاء صعوباتها). 

قام بهذه الدراسة رشدي طعيمة في وحدة البحوث والمناهج من معهد اللغة العربية في جامعة أم 
القرى بمكة المكرمة في المملكة العربية السعودية. 

ويتجلى الهدف منها في العمل على حصر أكبر عدد من المهارات الأساسية والثانوية اللازمة 
لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرىء وتصنيف هذه المهارات» واقتراح ما يناسب كل مستوى 

ولتحقيق الهدف السابق استخدم الباحث استبانة؛ لجمع بيانات حول المهارات اللغوية التي يجب 
إكسابها للدارسين. 

وطبقت الاستبانة على عينة من المدرسين بلغ عدد فرادها عشرين أستاذاً وعينة من الطلبة بلغ 
عدد أفو انها" حميئة عشن :طاليا: 

ويبين الملحق رقم )١7(‏ المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكتسبها الطلبة في المستوى التعليمي 
الأول. 
75 799 الدراسة الثالثة والعشرون (دراسة نايل :)58٠ ١"‏ 

عنوان الدراسة: (الضعف في اللغة ‏ تشخيصه وعلاجه). 

وتقدم بها أحمد جمعة أحمد نايل؛ لنيل درجة الدكتوراه من كلية التربية بالدهقلية في جامعة 
الأزهر. 

واستهدفت تحسين مستوى تحصيل تلامذة الصف الثالث من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم 
١‏ 2 ت اللغوية المختئلة تماع» دثة» والقراءة» تابه ). 
الأساسيء في المهارات اللغوية المختلفة (الاستماعء» والمحادثة» والقراءة» والكتابة 

ولتحقيق الهدف السابق قام الباحث بالخطوات الإجرائية التالية: 
-١‏ تحديد المهارات اللغوية» التي تناسب تلامذة الصف الثالث في المهارات اللغوية المختلفة. وقد تم 

ذلك عن طريق قيام الباحث بجمعها من الدراسات» والبحوث السابقة» وأدبيات تعليم اللغة 
-١‏ بناء اختبار تشخيص يهدف إلى تحديد المهارات الضعيفة في الاستماع والمحادثة والقراءة 

والكتابة. 
- إعداد اختبار تحصيلي في المهارات اللغوية يهدف إلى قياس أثر تعليم البرامج في تنمية 

المهارات الضعيفة لدى التلامذة. 
:- تصميم البرنامج المقترح لعلاج المهارات التي ظهر ضعف التلامذة فيها. 


ه- إعادة تطبيق الاختبار التحصيلي لمعرفة أثر البرنامج في علاج الضعف اللغوي لدى التلامذة 
وقد تم تطبيق الاختبار التحصيلي على عينة من تلامذة معهد دقلت الابتدائي التابع لمنطقة كفر 
الشيخ الأزهرية بلغ عدد أفرادها (305)» وثمانية معاهد أزهرية. أما البرنامج التعليمي» فقد تم 
تطبيقه على التلامذة السابقي الذكر أنفسهم, وذلك بعد استبعاد التلامذة الذين حصلوا في الاختبار 
التحصيلي على درجات أعلى من .)965٠0(‏ 
ومن أهم نتائج الدراسة: إثبات فعالية البرنامج التعليمي في معالجة ضعف التلامذة في المهارات 

اللغوية المختلفة. 
75 799 الدراسة الرابعة والعشرون (دراسة الطراونة. :)50٠١5‏ 
عنوان الدراسة: "أثر برنامج تعليمي قائم على مهارتي الاستماع والقراءة الصامتة في تنمية 
مهارات التعبير الكتابي والاتجاهات نحو اللغة العربية لدى طلبة المرحلة الأساسية" 
قام بهذه الدراسة كامل الطراونة في قسم المناهج وطرائق التدريس في كلية الدراسات التربوية 
في جامعة عمان العربية للدراسات العليا؛ لنيل درجة الدكتوراه في التربية. 
وتهدف إلى تنمية مهارات التعبير الكتابي واتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو اللغة العربية؛ 
من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية: 
١-ما‏ أثر البرنامج التعليمي القائم على مهارتي الاستماع والقراءة الصامتة» في تنمية مهارات 
التعبير الكتابي؟ 
؟- ما أثر البرنامج لتعليمي القائم على مهارتي الاستماع والقراءة الصامتة» في تنمية اتجاهات 
الطلبة نحو اللغة العربية؟ 
*- هل يختلف أثر البرنامج التعليمي في تنمية مهارات التعبير الكتابي تبعاً للتفاعل بين البرنامج 
و الحشن؟ 
4- هل يختلف أثر البرنامج التعليمي في تنمية اتجاهات الطلبة نحو اللغة العربية؛ تبعاً للتفاعل بين 
البرنامج والجنس؟ 
ولتحقيق الهدف السابق» فقد قام الباحث بإعداد أربع أدوات بحثء وهي: "البرنامج التعليمي» 
وقائمة مهارات التعبير الكتابي اللازمة للطلبة» واختبار التعبير الكتابي» ومقياس اتجاهات الطلبة نحو 
اللغة العربية. 
وبعد تأكد الباحث من صدق الأدوات وثباتها قام بتطبيقها على عينة عشوائية من طلبة الصف 
الثامن الأساسي في المدارس الرسمية في لواء المزار الجنوبي في الأردن. بلغ عدد أفرادها مئة 
وثمانية عشر طالباً وطالبة» منهم أربعة وخمسون طالباًء وأربع وستون طالبة. 
وقد كشفت الدراسة عن النتائج التالية: 


-١‏ وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
اختبار التعبير الكتابي تعزى إلى أثر البرنامج التعليمي. 
اجو جود فزق ذال حصان لأثر البرنامج في اتجاهات طلبة الصف الثامن الأساسيء وذلك 
لصالح المجموعة التجريبية. 
"- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثر التفاعل بين البرنامج والجنس في تنمية مهارات 
التعبير الكتابي. 
4- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لأثتر التفاعل بين البرنامج وجنس الطالب في تنمية 
اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية نحو اللغة العربية. 
وانتهت الدراسة إلى تقديم بعض التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي أسفرت عنها. 
075 _7الدراسة الخامسة والعشرون (دراسة جلو :)5٠١/‏ 
عنوان الدراسة: (دراسة تحليلية تقويمية لكتب اللغة العربية في الحلقة الأولى من التعليم 
الأساسي في الجمهورية العربية السورية» واقتراح وحدات تعليمية جديدة في ضوء نتائج البحث). 
وقد قامت بها باسلة جلوء وقدمتها إلى كلية التربية بجامعة دمشق؛ لنيل درجة الدكتوراه. 
وقد سعت الدراسة إلى تحقيق أربعة أهداف: أولها القيام بدراسة توصيفية للأهداف العامة 
والخاصة لتعليم اللغة العربية في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في الجمهورية العربية السورية؛ 
وثانيها بناء معيار للأهداف العامة والخاصة لتعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم والحلقة المذكورتين 
في الهدف السابق» وثالثها تحليل محتوى كتب اللغة العربية في ضوء معيار الأهداف الذي بنته 
الباحثة» وآخرها بناء وحدات تعليمية جديدة في ضوء نتائج تحليل المحتوى. 
ولتحقيق الأهداف الآنفة الذكر اعتمدت الباحثة على معيارين للأهداف العامة والخاصة لتعليم 
اللغة العربية» وقامت بتحليل محتوى كتب اللغة العربية المقررة في الصفوف الأربعة الأولى من 
مرحلة التعليم الأساسي. 
ويتضمن الملحق رقم )١5(‏ أهم النتائج التي انتهت إليها الدراسة. 
75 7_9 الدراسة السادسة والعشرون (دراسة الوقفي ١1‏ 50): 
عنوان الدراسة: 'تشخيص المهارات الأساسية في اللغة العربية" 
قام بهذه الدراسة فريق من الباحثين المتخصصين بإشراف راضي الوقفي ومشاركته؛ وقدموه 
إلى المركز الوطني لصعوبات التعلم في الأردن (الملحق رقم .)١5‏ 
وهذه الدراسة هي عبارة عن اختبار يمكن حصر أهدافه في ثلاثة مجالات» وهي: 
أولاً- المجال الأول (التقييم): وتتجلى أهدافه واستعمالاته في أنه: 
-١‏ أداة تشخيص لمواطن القوة والضعف في المهارات اللغوية الأساسية. 


؟- أداة لتحديد الأهداف التعليمية التي يجب أن تقدم للمتعلمين؛ للوصول بهم إلى مستوى معين 
للمهارة. 

- يقدم أمثلة كثيرة على اللغة المناسبة لصياغة الأهداف التعليمية. 

ثانياً- المجال الثاني (تطوير المنهاج)؛ فقد تسفر نتائج الاختبار عن نواقص تعترض سبل تنفيذ 

الأهداف الموضوعة للمنهاج؛ أو عيوب تتعلق بطرق وضعهء وعدم مراعاتها لمستويات نضج 

المتعلمين سهولة أو صعوبة؛ وغير ذلك؛ مما يدعو إلى إعادة النظر في المنهاج: أهدافأء ومحتوىء 

وطرائق» وأساليب تقويم. 

ثالثاً- المجال الثالث (تطوير الهيئة التعليمية)؛ وذلك بتهيئة برامج تدريب خاصة للهيئة التعليمية؛: 
تنفذ في أثناء الخدمة تتلافى أي قصور للبرامج المعدة قبل الخدمة» وتقدم لهم العون على تقويم خدمة 
تربوية أفضل. 

وقد اتبع فريق الباحثين الخطوات التالية في إعداد الاختبار: 

-١‏ إعداد الفقرات: وتم ذلك من خلال الاطلاع على مناهج اللغة العربية» وأدلة المعلمين للصفوف 
التي يغطيها الاختبارء وتحليلهاء فضلاً عن الأدبيات التي تعنى بطرائق التدريس من جهة: 
والمهارات اللغوية من جهة أخرى. 

-١‏ التجريب الأول: فقد جرى الاختبار على عينة فئوية عشوائية من تلامذة الصفوف التي يغطيها 
الاختبار باستثناء تلامذة الصف الأول؛ لعدم اكتمال دراستهم للحروف الهجائية بلغ عدد أفرادها 
(915): تلعيذا ‏ وطلميذة .مق مذازين الحتسين فى عند منن «المحافظات” الث !مال بوسبط: الاردن 
وشماله وجنوبه ومدنه وقراه وعلى عاملي الصف والجنس. 
وفي ضوء هذا التجريب تم تعديل بعض البنودء واشتقت معايير الدقة التي تحدد عدد الأخطاء 

المسموح بها أو عدد الإجابات الصحيحة التي يعد المفحوص في ضوئها بمستوى الصف الذي يختبر 
بفقراته. 

”- التجريب الثاني: وجرى هذا التجريب بعد تعديل الصورة التجريبية السابقة؛ بغية التحقق من 
مناسبة معايير دقة الإجابة التي وضعت لكل بند. وطبق على عينة فئوية عشوائية من مدارس 
الذكور والإناث في ست مدارس. 
ومن أهم النتائج التي انتهت إليها الدراسة تحديد مهارات الفنون اللغوية التي تناسب التلامذة 

وهي مذكورة في الملحق رقم (31). 


؟/"”- من الدراسات الأجنبية: 
5 79_9 الدراسة الأولى (دراسة ليمان 1939): 
عنوان الدراسة: (0516100م 000 ع لمأ ألا مأ كأمعلبغ5 1ه دعءاج]ذذالاا ع1) 
(أخطاء الطلبة في موضوعات التعبير) 
وهي دراسة مسحية قام بها (1730/إ1)» والهدف منها تحديد الأخطاء في موضوعات التعبير 
التي يكتبها الطلبة: من الصف الرابع» إلى الصف الثامن وقد أجرى هذه الدراسة في أمريكا وقدمها 
لجامعة شيكاغو. 
وقد قام الباحث بتصحيح ثمانمئة وخمسين موضوع تعبير لطلبة الصفوف المذكورة» وصنف 
الأخطاء التي وقع فيها الطلبة. 
وبينت نتائج الدراسة أن الأخطاء الشائعة في التعبير الكتابي» هي: عدم استخدام علامات 
الترقيم»؛ وعدم تنظيم الموضوع في فقراتء واستخدام كثير من الجمل غير المكتملة المعنى. 
79 الدراسة الثانية (دراسة فرايزر والكسندر 1963): 
عنوان الدراسة: ( مآ 5أمع0نا5 عط ,50 مطوععمء5 عق38با8مها غأمعممعنامم ما مم 
538 1 دغأمع مرعاع). 
(برنامج للتطور اللغوي لتلاميذ المرحلة الابتدائية) 
قام كل من فرايزر (/5/3126) والكسندر (/8113016) بالاطلاع على نتائج الدراسات الحديثة 
التي قامت بتدوين وتحليل نتائج الحديث الفعلية لأطفال ما قبل المدرسة؛ وأطفال المرحلة الابتدائية؛ 
ووضع ثلاثة افتراضات تتعلق بلغة الأطفال» وذلك في ضوء النتائج السابقة» وهي: 
-١‏ الأول للأطفال الذين هم في سن الثالثة» حيث إن معظم الأطفال في هذا السن يكونون قد اكتسبوا 
التركيب الأساسي للغة. 
-١‏ الثاني لأطفال المدرسة الابتدائية» ويكون معظمهم قد تعلم استخدام معظم العناصر التركيبية 
للغة» وبدأ التحدث بالجمل المعقدة. 
-٠‏ الثالث لمعظم الأطفال الذين يعانون من ضعف في أساسيات اللغة. 
وأهم ما توصلت إليه الدراسة من نتائج وتوجيهات يتلخص في أنه عند بناء برنامج لتطوير اللغة 
اللفظية» يتبع ما يلي: 
-١‏ توسيع قاعدة التمارين في الفصل المدرسيء: حتى تتيح فرصاً أكثر لتحدث التلاميذ. 
-١‏ تعزيز الاستجابات (الإجابات) اللفظية بالكامل» وبالتفصيل في الأسئلة والمناقشات؛ لتشجيع؛ 
وتعزيز التطور في المضمون اللفظي لدى التلاميذ. 


- تنمية تفكير الطفل تجاه التطور اللفظي بالروح الخيالية الحسية للمعنى» والدقة الكبيرة في 

استخدام اللغة. (1963 ,“20ج الى مع2أه8). 
9_5 الدراسة الثالثة (دراسة إيلين 1972): 

عنوان الدراسة: ( عط 06 مطوععمء5 عع بك عمألدع8 ادألعمعظ8 عط أه دماغ دادع 
05 هع 5 لال غمع ممعاع). 

(تقويم برنامج القراءة العلاجية الصيفي في المدارس الابتدائية) 

هدفت الدراسة إلى وضع برنامج للقراءة العلاجية لتلامذة الصف الخامس في المدارس الابتدائية 
وتقويمه. 

ولتحقيق الهدف السابق» قامت الباحثة بالإجراءات التالية: 
-١‏ وصف البرامج الصيفية للقراءة العلاجية في مدارس أوهاما العامة من عام )١154(‏ إلى عام 
.)١917(‏ 
-١‏ إجراء تحليل لأنماط نمو تلاميذ الصف الخامس المقيدين في برنامج القراءة العلاجي أثناء الدورة 
الصيفية لعام (١3171١م).‏ 
- تم تطبيق البرنامج العلاجي على عينة من تلامذة الصف الخامس الابتدائي بلغ عدد أفرادها 
سبعة وسبعين تلميذاً في مدارس أوهاما الأمريكية. 
وأسفرت الدراسة عن النتائج التالية: 
-١‏ حقق أربعة وستون تلميذاً من عينة الدراسة تقدماً في المفردات» فيما حقق ثمانية وخمسون منهم 
تقدماً في الفهم: ولم يتقدم ثلاثة عشر تلميذاً في المفردات: وكذلك تسعة عشر منهم في مجال 
الفهم. 
-١‏ أوصت الدراسة بأنه يجب أن تتوافر أساليب متباينة من العلاج القرائي للتلاميذ المتأخرين؛ لكي 
يحدد ما إذا كان ذلك يرجع إلى عجز تعليميء» أو تأخر عقليء أو إلى التدريس. ( ,1972 ,معااع 
9). 
؟"/"/ 2 الدراسة الرابعة (دراسة جوليان 1980): 

عنوان هذه الدراسة: (5ع1355© ع38! مأ مه10]أ5هم مم00 عمأطعدع1) 

(تعليم التعبير في الصفوف الكبيرة) 

وقد قام بها (130انال). وقد تجلى الهدف منها في السعي إلى تقديم مدخل لتدريس التعبير 
الكتابي في الصفوف المزدحمة بالطلبة؛ مما يجعل المدرس لا يتمكن من مناقشة الموضوعات التي 
يكتبها طلبته وتصحيحها. 

وقد اقترح الباحث حلاً لهذه المشكلة يتألف من النقاط التالية: 

-١‏ قيام الطلبة باختيار موضوع الكتابة. 


-١‏ تقسيم الفصل إلى مجموعاتء تكلف إحداها فقط بالكتابة. 
"- قيام المدرس بتصحيح كراسات المجموعة المكلفة بالكتابة» مع التركيز في كل مرة على نوع 
واحد من الأخطاء. 
5 - تبادل الطلبة الكراسات؛ ليصحح كل منهم لزميله؛ وفق المعايير التي حددها المدرس. 
5- يجيب المدرس عن الأسئلة التي توجه إليه من مجموعة محددة في كل درس. 
5- يعيد الطلبة الذين قاموا بالتصحيح الكراسات إلى زملائهم الذين كتبوا الموضوع؛ حتى يطلعوا 
عليهاء وهكذا يتبادل الطلبة أدوار الكتابة والتصحيح؛ بإشراف المدرسء وتوجيهه. 
وقد بينت النتائج أن للمدخل السابق مزايا عديدة. 
؟/*ه ‏ الدراسة الخامسة (دراسة سيلف 1980): 
عنوان هذه الدراسة: ( 501 00516100م7امء 01 م0غ3بااهلاع 300 ذأدلإاهمة ممأءملمء05م 
00510 للم ع لأطعمع1 مغ اعهمءمم3 حل رطءأ/لامء6 اهمهىرعءط). 
(وصف وتحليل وتقويم للتعبير من أجل النمو الشخصي كمدخل للتدريب على الكتابة) 
وقد قام بها (5614). والهدف منها تجريب مدخل التعبير من أجل النمو الشخصي كبديل لمدخلي: 
الاتجاه الأدبي الخالصء والمهارات المركزة في تدريس التعبير الكتابي. 
واعتمد البحث على تحليل المحتوى؛ فقد قام الباحث بتحليل ثمانية كتب تعبير من أجل النمو 
الشخصيء وكتابين عن مؤتمر الأنجلو أمريكان» وكتاب آخر يوضح للمدرسين هذا المدخل في تدريس 
التعيين: 
ومن نتائج هذه الدراسة وجوب اشتمال أي منهج للتعبير على مدخل التعبير من أجل النمو 
الشخصضي: 
؟/"” ‏ الدراسة السادسة (دراسة جوريل 1980): 
عنوان الدراسة: ( طآأنلا م610أ05م لك لع1ام ممه مععبمنطعط لإلبذ5 عن/اأغهممام 
مخ أكمم مطمء معغ اننا أه ذااكاد عط عومتطعوعغ عط مأعهصممومع) 
(دراسة مقارنة بين طريقتي: التعبير الموجه؛ والدروس النحوية في تدريس مهارات التعبير الكتابي) 
وقد قام بها (ااع6018). وأجراها على طلبة السنة الأولى في الجامعة. 
ومن الواضح أنها تهدف إلى المقارنة بين الطريقتين السابقتي الذكر في تدريس مهارات التعبير 
الكتابي. 
وأَجْرِيَتِ الدراسة على مجموعتين من الطلبة: تجريبية درست بالطريقة الأولى» وضابطة 
استخدمت فيها الطريقة الثانية. 


وبينت النتائج عدم وجود فروق جوهرية بين مستوى تحصيل المجموعتين في اكتساب مهارات 
التعبير» وكشفت أن طريقة التعبير الموجه ليست أكثر فاعلية من طريقة تعليم النحو؛ لتنمية مهارات 
الكتاية لدئ الطلمة: 
9_2 الدراسة السابعة (دراسة جاني 1980): 

عنوان هذه الدراسة: ( غ3 5أمع0با56 01 كأممممعناء أطاعظ عطغ مأ كخمع32م 6ه ممع عط[ 
8 66. 

(تأثير الأولياء في تحصيل التلاميذ في القراءة) 

قام بها (©030). وهي تهدف إلى دراسة أثر مساعدة الأولياء في تحصيل أبنائهم في القراءة. 
وأجْرِيت على الأطفال في سن السابعة. 

ومن أهم نتائج هذه الدراسة: تأكيدها على أن ثمة ارتباطات ضعيفة بين: بعض أوجه السلوك 
لدى الأطفال وأوضاع عائلاتهم من ناحية» ومستوى تحصيلهم في القراءة من ناحية أخرى. وأن هناك 
ارتباطاً قوياً بين: تحصيل التلاميذ في القراءة» ومدى تكرار استماع الأم لقراءة ابنها. وأن هناك علاقة 
ارتباط قوية بين: علامة التلميذ في القراءة» ونسبة ذكائه. (بوند تنكرء واسون» ,١185‏ بتصرف). 
9/2 الدراسة الثامنة (دراسة كاسيلا ودونا 1981): 

عنوان الدراسة: ( ق8طأطعمع1 مأ ع38غ]5 عم أ اللا-عءم عط مأ لم5 عمأدب 5ه غمعاع ع1 
م 1أ5مم مم2 ). 

(أثر استخدام القصة في مرحلة ما قبل تدريس التعبير) 

وقد قام بها كل من(2073 ,13اع6355). والهدف منها تعرف فاعلية استخدام القصة في 
تدريس التعبير. واعتمدت على برنامج قراءة القصص الخيالية قبل قيام الطلبة بكتابة موضوعاتهم 
لإثارتهم» وتعريفهم بالكلمات المفتاحية المناسبة» ومشاركتهم في التمرينات الشفهية والتحريرية التي 
نتجريها الندرين حول القضية؛ :مما يجعل الطلية مهيتيق مياه الككانة: 

وانتهت الدراسة إلى إثبات فاعلية القصة في تدريس التعبيرء وأثرها في تنمية مهارات الكتابة 
لد الطاية: 
"2 2 الدراسة التاسعة (يونكر 1983): 

عنوان هذه الدراسة: (و|| كاد 8مامعغكنا عط عصتطعوع1) 

(تعليم مهارات الاستماع) 

وقد قدمت إلى قسم التربية في جامعة واشنطن. 

وقد قام بها (؛ع9/001). والهدف منها معرفة مدى فاعلية تدريبات وأنشطة مصممة بالفيديو 
التعليمي في تطوير مهارات الاستماع إلى لغة أجنبية (الروسية). 


واستخدم الباحث تسجيلات بالفيديو من البث التلفزيوني الروسيء وتدريبات تقدم تغذية راجعة باللغة 
الإنكليزية (اللغة الأم) للمتعلمين. 
وقد أسفرت عن نتيجة مفادها أنه ليس من الضروري أن يفهم المتعلمون كل كلمة يستمعون إليها. 
وهذا ما يشجعهم على أن يعملوا جيداً في حل التمرينات؛ فالمهم أن يتعلم المتعلمون الاستماع الشامل إلى 
النص. أما عملية استيعاب معاني المفردات, فتتم من المعنى العام للنصء ومن السياق العام للجمل. 
؟/*79 الدراسة العاشرة (روزينيكي 1990): 
عنوان الدراسة: (58أ30ع5 عانطلائا ق8مأمعغذنا لصة ومتلدع5 لعاععموع8 5ه ممأأونااجيع). 
(تقويم أنشطة القراءات المتكررة: والاستماع أثناء القراءة) 
ولتحقيق أهداف الدراسة التي يكشفها عنوانها قام روزينكي (أ805101) بتقديم قطعتين للقراءة عدد 
كلمات كل منها مئة كلمة تقريباء وكان كل تلميذ يقرأ كل قطعة» وتسجل له القراءة الجهرية» ثم يتم بعد 
ذلك احتساب الأخطاء من خلال التسجيلات عن طريق المدرسء» حيث إن الأخطاء التي كانت تؤخذ في 
الاعتبار هي: الحذفء والإضافة» والإبدال. 
بلغ عدد أفراد عينة الدراسة عشرين تلميذاً من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي» من عدد من المدارس 
في الجنوب الشرقي في الولايات المتحدة. 
وتوصلت الدراسة إلى نتيجتين أساسيتين» وهما: 
-١‏ فاعلية معالجات القراءة المتكررة والاستماع أثناء القراءة في تحسين طلاقة القراءة لدى التلامذة. 
-١‏ عدم ثبات فاعلية معالجة أكثر من الأخرى في تحسين أداء التلامذة في القراءة. ( ,أكامأد5هم8 
1147-0 ,1990). 
7 79_29 الدراسة الحادية عشرة (هويتش 1991): 
عنوان الدراسة: ( 8مأطاء3عغ6 مغ طاعهم20مم3 أواأمععع]]أ0 معع ع8 لاعباأك مه5أ دم رمك م 
8 ]انلا 0م عمألمع2). 
(دراسة مقارنة بين عدة مداخل في تعليم القراءة والكتابة) 
استهدفت الدراسة المقارنة بين عدة مداخل في تعليم القراءة والكتابة لعلاج ضعف التلاميذ فيهماء 
ومعرفة أي المداخل أكثر فاعلية من غيرها. 
وقد قام هويتش (طاءء+عن0ا) بالإجراءات التالية: 
-١‏ استخدم اختباراً يقيس النمو القرائي والكتابي لهؤلاء التلامذة. 
1- طبق اختباراً للتعرف على الكلمات تعرفاً صوتياء وفهم المعنى المقروء والمكتوب. 
"- تحليل الخطاب الشفوي للتلامذة» وتحليل كتاباتهم بهدف رصد عدد الكلمات الصحيحة؛» ومدى 
قدرتهم على استخدام علامات الترقيم. 


واستخدم الباحث المداخل التعليمية التالية: 

أ) مدخل يعتمد على الخبرة اللغوية القرائية لدى التلاميذء بالإضافة إلى الاختيار الذاتي 
للموضوعات التي يكتبون فيها. 

ب) مدخل يعتمد على الخبرة اللغوية القرائية لدى التلاميذء بالإضافة إلى تحديد الموضوعات التي 

ج) مدخل يعتمد على تدريس القراءة بالطريقة التقليدية مع الاختيار الذاتي للموضوعات التي يكتبون 

د) مدخل يعتمد على تدريس القراءة بالطريقة التقليدية مع تحديد الموضوعات التي يكتبون فيها. 
وطبقت التجربة على عينة من عشرين تلميذاً وتلميذة» من الصفوف الثلاثة الأولى» يعانون من 

ضعف في القراءة والكتابة. 
ومن النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة, نذكر ما يلي: 
-١‏ كشفت الدراسة أن مداخل الخبرة اللغوية أظهرت تحسناً واضحاً في فهم المقروء مقارنة 
بالمداخل التقليدية في تدريس القراءة والكتابة» إذ أظهر التلاميذ تقدماً واضحاً في فهم المقروء 
والأداء الكتابي. 
-١‏ توجد فروق دالة إحصائياً في اختباري التحليل الشفوي والتعرف الصوتي على الكلمات لصالح 
المدخل الأول والثاني» في التطبيق البعدي للاختبارين. (401 ,1991 ,طاععغعنلا). 
- موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: 

تظهر الدراسات السابقة مدى اهتمام الباحثين بالفنون اللغوية المختلفة: استماعأء ومحادثة 
وقراءة» وكتابة. وتبين الجهود الكبيرة التي بذلوها؛ لتحديد مهاراتهاء وشرح طرائق تدريسهاء والسعي 
إلى تحسين مستوى تحصيل المتعلمين فيها. 

وقد لاحظت الباحثة أنه يمكن وضع تلك الدراسات في أربعة محاور أساسية» والجدول التالي 


00 


جدول رقم )١(‏ 
توزع الدراسات السابقة حسب المحاور الرئيسية للمهارات اللغوية 


المهارات اللغوية مجتمعة المهارات اللغوية المشتركة المهارات القرائية المهارات الكتابية 
دراسة إيلين(؟07) دراسة جوليان )6١(‏ 


) نحو وتعبير 
دراسة مجاور )002 دراسة السيد )2١(‏ نحو وتعبير دراسة جاني 0 دراسة سيلف )6١(‏ 
) نحو وتعبير 


دراسة فرايزر والكسندر (55) دراسة ليمان (9؟ 
دراسة طعيمة» أبو شنب (865) دراسة السيد 859 دراسة شحاته(١8)‏ دراسة جوريل (60) 
دراسة غزالة (91) دراسة هويتش )14١(‏ قراءة وكتابة دراسة ابراهيم (85) دراسة كاسيلاودونا )8١(‏ 
دراسة نايل )٠٠١5(‏ دراسة تميم (868) دراسة شحاتة (85) 
دراسة ناصر )٠٠١5(‏ دراسة روزينيكي(40) دراسة كنعان (85) 
دراسة يحيى (15) دراسة الطراونة )٠٠١5(‏ 
دراسة جلو(4١٠١٠)‏ دراسة زينهم(15) دراسة مدكور (868) 
دراسة الوقفي )٠٠١4(‏ دراسة مي (49) دراسة علي (89) 
دراسة مكاحلة (19) دراسة تميم (957) 
دراسة درويش(15) 


دراسة بسيوني )00م 









































وقراءة الجدول السابق تبين لنا: 

-١‏ قلة الدراسات التي عنيت بالمهارات اللغوية مجتمعة: إذ ليس هناك في حدود علم الباحثة 
سوى تسع دراسات إحداهن أجنبية (فرايزر والكسندرء :.)١177‏ وثماني دراسات عربية» وهن 
دراسات: (مجاور74ء غزالة »41١‏ نايل ,35٠٠١05‏ ناصر .,5٠0١5‏ طعيمة ,5٠٠١5‏ جلو 253٠١8‏ 
الوقفي ١٠3)؛‏ لتحديد المهارات اللغوية» في مراحل التعليم المختلفة. 

؟- ندرة الدراسات التي اهتمت بالمهارات اللغوية المشتركة: فليس هناك في حدود علم الباحثة ‏ 
سوى أربع دراسات: منها اثنتان أجنبيتان (دراسة ليمان 55: دراسة هويتش )1١‏ استهدفت 
الأولى النحو والتعبيرء واستهدفت الثانية القراءة والكتابة؛ واثنتان عربيتان قام بهما (محمود 
أحمد السيد), واستهدفتا النحو والتعبير. 

*- وفرة الدراسات التي اهتمت بالمهارات القرائية والمهارات الكتابية ‏ كلاً على حدة ‏ مع 
ملاحظة أن الدراسات التي استهدفت المهارات الكتابية أكثر من الدراسات التي دارت حول 
المهارات القرائية؛ ذلك أن عدد الدراسات الأولى اثنتا عشرة دراسة؛ في حين أن عدد الدراسات 
الثانية عشر دراسات. 
وتأتي هذه الدراسة التي تقوم بها الباحثة؛ لتنضم إلى المحور الأول من هذه الدراسات التي 

تستهدف المهارات اللغوية مجتمعة» في نهاية الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 
ويبين الجدول التالي توزع الدراسات السابقة حسب مراحل التعليم المختلفة: 























































































































جدول رقم (؟) 


توزع الدراسات السابقة حسب مراحل التعليم المختلفة 


مرحلة التعليم الأساسي 
(المرحلتان الابتدائية والإعدادية سابقاً) 


دراسة ليمان (9؟) من الصف الرابع إلى الثامن 


دراسة إيلين(77) الصف الخامس من المرحلة الابتدائية 


دراسة السيد (77) المرحلة الإعدادية 

دراسة جاني )6١(‏ الحلقة الدنيا من مرحلة التعليم الأساسي 
دراسة جوليان )6١(‏ المرحلة الإعدادية 

دراسة سيلف )6١(‏ المرحلة الإعدادية 

دراسة كاسيلاودونا )5١(‏ الحلقة الدنيا من مرحلة التعليم الأساسي 
دراسة إبراهيم (65) الابتدائية والإعدادية 

دراسة تميم - يسرى - (88) المرحلة الإعدادية 

دراسة مدكور (68) المرحلة الإعدادية 

دراسة علي (59) مرحلة التعليم الأساسي 

دراسة روزينكي (40) الصف الثالث من المرحلة الابتدائية 
دراسة هويتش )1١(‏ الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية 
دراسة غزالة )1١(‏ المرحلة الابتدائية 

دراسة تميم - راجح - (17) المرحلة الإعدادية 

دراسة الجمل (47) المرحلة الإعدادية 

دراسة درويش(15) المرحلة الابتدائية 

دراسة زينهم(15) 

دراسة مي (44) الحلقة الأولى (الصف الرابع). 

دراسة مكاحلة (44) الحلقة الأولى (الصف الثالث). 

دراسة بسيوني )3٠٠١(‏ المرحلة الابتدائية 

دراسة ناصر )25٠١5(‏ المرحلة الابتدائية 

دراسة نايل )3٠١5(‏ المرحلة الابتدائية 

دراسة الطراونة )٠٠١5(‏ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي (الصف الثامن) 
دراسة جلو(١٠25).‏ الحلقة الأولى 


دراسة الوقفي )3٠١4(‏ الحلقتان الأولى والثانية. 











مرحلتا التعليم 
الثانوي والجامعي 
دراسة جوريل )6( 
السنة الجامعية 
الأولى 
دراسة كندري (45) 
المرحلة الثانوية 











مراحل التعليم مجتمعة ما عدا 


دراسة شحاتة )8١(‏ 


دراسة السيد )85 
دراسة شحاتة (85) 
دراسة طعيمة (5١٠؟)‏ 


در اسة الوقف (4..؟ 
راسة الوقفي ( ( 















































































































































































































































ومن خلال بيانات الجدول السابق يمكن أن نذكر: 

-١‏ كثرة الدراسات التي استهدفت مرحلة التعليم الأساسي (المرحلتان الابتدائية والإعدادية سابقاً)» 
مقارنة بعدد الدراسات التي اهتمت بمرحلتي بالتعليم الثانوي و الجامعي من جهة»؛ ذلك أنها بلغت 
دراستين فقطء في حين أن عدد الدراسات التي عنيت بمرحلة التعليم الأساسي بلغ عددها أربعاً 
وعشرين دراسة, والدراسات التي شملت مراحل التعليم مجتمعة ما عدا الجامعية من جهة أخرى 
ست دراسات» وهي: (مجاورة/ء شحاته ,8١‏ السيد 87, شحاته 85»: طعيمة 285 دراسة 
الوقفي» .)5٠١8‏ 

-١‏ على الرغم من كثرة الدراسات التي استهدفت مرحلة التعليم الأساسي (خمس وعشرون دراسة)» 
إلا أننا نلاحظ قلة الدراسات التي عنيت بالحلقة الدنيا (الأولى)؛ ذلك أنها عشر فقطء وهي 
دراسات (إيلين» جاني» كاسيلاودوناء روزينكيء هويتشء العيسويء ميء مكاحلة» ناصرء جلو), 
علماً بأن دراسة (مي) قد اقتصرت على الصف الرابع وحدهء وأن دراسة (مكاحلة) قد اقتصرت 
على الصف الثالث وحده؛: وأن دراسة (هويتش) عنيت بالصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة 
الابتدائية» وأن دراسة (العيسوي) اهتمت بالصفين الرابع والخامسء وأن دراسة (إيلين) قد عنيت 
بالصف الخامس وحده. وهكذا لم يتبق سوى دراستين أجنبيتين قد طبقتا في جميع صفوف الحلقة 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسيء وهما: دراسة جانيء» ودراسة كاسيلاودوناء وثلاث دراسات 
عربية» وهي: دراسات (ناصر ,35٠١5‏ جلو .»3٠٠١08‏ الوقفي .)3٠١4‏ 
ومن هنا يمكن للباحثة أن تقول إن الدراسة الحالية هي إحدى الدراسات العربية الحديثة التي 
تعنى بتعليم اللغة العربية في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسيء ذلك أنها لم تعثر إلا على 
دراستين: دراسة ناصر التي استهدفت دراسة واقع تعليم اللغة العربية ودراسة جلو التي عنيت 
بتحليل وتقويم كتب اللغة العربية المقررة» في حين انفردت الدراسة الحالية بالاهتمام بدراسة 
المهارات اللغوية المختلفة» وتصميم برنامج تعليمي وقياس مدى فاعليته في تنمية تلك المهارات 
لدى التلامذة في نهاية الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 
ومهما يكن من أمرء فإن الباحثة تتطلع إلى أن تقف دراستها إلى جانب الدراسات العربية 

السابقة التي اهتمت بالمهارات اللغوية؛ إيماناً منها بأننا إذا تمكنا من إرساء قواعد سليمة لتعليم اللغة 
العربية ومهاراتها تعليماً وظيفياً في هذه المرحلة الدراسية المهمة» فإننا نستطيع أن نشيد على تلك 
القواعة كا لدزيا مكنا فيتفن الكلاقةة لغة الناء و اجات 


وفي الختام: لابد من الإشارة إلى أنني أفدت ‏ أيما فائدة ‏ من تلك الدراسات السابقة؛» في 
جانبي البحث: النظريء والعملي؛ ولاسيما الاطلاع على الأدبيات اللغوية والتربوية التي تتحدث عن 
المهارات اللغوية لكل مهارة من مهارات اللغة العربية» ودراستها دراسة تحليلية تقويمية؛ وأنا أقوم 
بخطوات البحثء وكذلك البرامج التي صممت لتعليمهاء وسبل دراسة مدى فاعليتهاء والأدوات التي 
استخدمت فيهاء وطرائق اختيار العينات» والطرائق التي اتبعت في تعليمها. 


الفضغل الثئثالث 


المهارات اللفوية 





-١/*‏ مقدمة. 
*/؟ - مفهوم المهارة . 
*/” - خصائص المهارة. 
9/” - مفهوم المهارة اللغوية. 
"/ه - المهارات اللغوية. 
أولاً- مهارة الاستماع. 

ثانياً- مهارة الكلام (المحادثة). 
ثالثاً- مهارة القراءة. 

رابعاً- مهارة الكتابة. 

أ- الإملاء. 

باج التحى:. 

ج- الخط. 


الفصل الثالث 
"المهارات اللغوية" 

-١/*‏ مقدمة: 
يتضمن هذا الفصل عرضاً للفنون اللغوية المختلفة: استماعاء ومحادثة» وقراءة» وكتابة» مع 
التركيز في كل فن من الفنون السابقة على مفهومه» وخصائصه. وأهميته» ومهاراته لا في كل 
مرحلة دراسية فحسبء بل في كل صف من الصفوف أيضاًء ولاسيما صفوف الحلقة الأولى من 

مرحلة التعليم الأساسي. 
الوظيفية 
النحو بين المفهوم والهدف: 
لقد كان تعريف النحو عند القدماء مرادفاً لعلم العربية الذي هو دراسة أحوال اللفظ العربي. ومن 
ثم تبلورت هذه الفكرة عند المتأخرين واقتصر النحو على الإعراب والبناء وجعلوه قسيم الصرفء 


وموضوعه الكلم العربي من حيث ما يعرض له من الإعراب والبناء'. 
الملاحظة على هذا التعريف أنه ضيق مساحة النحو في اقتصاره على الناحية الشكلية» فليست 
غايته معرفة الصواب والخطأ في ضبط أواخر الكلم بل معرفة المعاني الخفية الجمالية وتنطلق هذه 
الفكرة من خلفية مؤداها أن النحو نشأ فنا قبل أن يكون علماً وكان يعتمد علة كيفية النطق الصحيح 
للكلمة ومن ثم أصبح الهدف منه بيان الصحيح والخطأ من الكلام وقد اعتمدوا في ذلك على أهل 
الفصاحة في اللغة ممن يعيشون في البادية وكان هذا مقياساً مشروطأً اتبعوهء لذلك غدا النحو عندهم 
قياساً والقياس"هو حمل غير المنقول على المنقول إذا كان في معناه'. 
وكان الهدف الأسمى من تأسيس هذا العلم هو معرفة أسرار التركيب القرآني وكل هذا يقتضي 
تمييز التراكيب بعضها من بعض ومعرفة خصائصها واكتناه أسرارها. 
ومن هذا الهدف ينطلق تدريس النحو في المدارس اعتباراً من وظيفته وغايته لا باعتبار شكله 
وهذا يتوقف على الدور الوظيفي لمن يقوم بالعملية التعليمية القائمة على الإبلاغ. 
وتنتقل عملية التدريس من خصائص نحوية تمتاز بها اللغة العربية وهي: 
أ. وجود طائفة من المعاني النحوية العامة التي يسمونها معاني الجمل والأساليب. 
ب. وجود مجموعة من المعاني النحوية الخاصة أو معاني الأبواب المفردة كالفاعلية والمفعولية 
والإضافة. 


ج. مجموعة من العلاقات التي تربط بين المعاني الخاصة حتى تكون صالحة عند تركيبها لبيان 
المراد منها كعلاقة الإسناد والتخصيص والنسبة والتبعية وهذه العلاقات هي قرائن معنوية على 
معاني الأبواب الخاصة كالفاعلية والمفعولية. 

د. "استثمار كل ما يقدمه علة الصرف والصوت لعم النحو من قرائن صوتية أو صرفية 
كالحركات والحروف ومبني التقسيم ومبني التصريف وهي قرائن لفظية". 

وهذا يقتضي استخلاص النتائج الآتية: 

.١‏ إن الخاصية الأولى تقوم على الصلة بين النحو ومعانيه» ومعاني النحو هي 'معان إضافية تقوم 
على قوانين النحو وأصوله ولكن يجاوزها إلى إدراك ما فيها من إضافات»؛ إلى أصل المعنى 
وفروع تتفاضل بها الأساليب". 

؟. يقوم علم النحو على التعقيد بينما يقوم علم المعاني على وصف مواقع الكلمات وتغيير أحوال 
اللفظ 'فالنحو يبدأ بالمفردات وينتهي إلى الجملة الواحدة على حين يبدأ علم المعاني بالجملة 
الواحدة وقد يتخطاها إلى علاقاتها بالجمل الأخرى في السياق الذي هي فيه". 

أما من حيث تدريس النحو فقد كان اعتماده على عدة مناهج كلاسيكية أهملت الدور الوظيفي 
الذي يهتم بالحركية ومن بين هذه النماذج المنهج المعياري الذي يرى أن النحو 'هو العلم الذي يرينا 
كيف نكتب ونتكلم بصورة صحيحة وهدفه أن ننظم الحروف في مقاطع والمقاطع في كلمات والكلمات 
في خدل مقطا سوء الاتشفةاء لعزي و الفيمية في الفصير: 

معنى ذلك أن النحو بالنسبة لهم قائم على رصف الكلمات في جمل وهو الأساس طبعاً لكنهم 
تناسوا أن النحو يقوم على التعليق والنظم وهذان العنصران نابعان من قدرة المتكلم الذهنية وإبداعه 
لعددة لآ منذاه هن الجمل: 

وقد وقع النحو المعياري تحت تأثيرين هامين هما: 

أ. الدرس اللغوي الإغريقي بالنسبة للغرب. 

ب. الخلافات بين المدارس النحوية العربية خاصة مدرسة اليصرة والكوفة: 

وقد انجر على هذا التأثير "استخدام المعايير المنطقية في الحكم بصحة التراكيب والأشكال 
النحوية أو فسادها". 

ويمكن القول بأن هذا المنهج قد وقع في أخطاء منها: 

.١‏ الحكم على التراكيب اللغوية بالصحة والخطأء فهي من وجهة النظر المعيارية التقليدية منطقية 
وسبب ذلك أن النحو التقليدي المعياري- حسب أصله المنطقي- ينظر إلى الجمل وأجزائها كما 
لو كانت لها نفس الوظائف الإسنادية التي للقضايا المنطقية وهذا خطأ منهجي. 

؟. 'قدسية القوانين المعيارية أي النظر إليها على أنها الأساس الوحيد للحكم بصحة التراكيب 
النحوية أو فسادها". 


ولهذه الأخطاء حلول منها: 

.١‏ أن يلتزم في التعليم النحو المعياري في تعلمه مصحوباً بنصوص طبيعية ومتنوعة للغة التي 
أقيم عليها حتى تتضح مصداقيته وطبيعته للمتعلم وحتى يتحقق الهدف المرجو منه من خلق 
مجتمع أو جماعات لغوية تتكلم وتكتب طبقاً لمعيار محدد. 

”. 'إيمان النحاة المعياريين بالتغير اللغوي إذ بإمكانهم تغيير المعيار الذي أقاموا على أساسه 
القواعد المعيارية ويتطلب هذا الحل العلمي ضرورة مراجعة الأجيال التالية من النحاة لقواعد 
نحوهم المعياري من وقت لآخر أي النظر في تطابق القواعد مع النشاط الفعلي اللغوي 
للجماعة المعين فيحذفون ما لا صدى له في النشاط اللغوي ويضيفون إليها ما يعبر عن 
التغيرات التي أصابت المعيار في مستوياته المختلفة الصوتية والمعجمية والصرفية 
والتركيبية"» مثال ذلك تعريف الاسم الذي يقصره ابن الحاجب على أنه الكلمة الدالة على معنى 
في نفسها غير مقترن بأحد الأزمنة الثلاثة» مع أن الاسم يتنوع تبعاً لتغير السياق فهناك الصفة 
واسم الفاعل وأسماء الإشارة والموصول وغيرها. 

ومن هنا نستخلص أن ما يتميز به النحو العربي هو التركيز على نحو القاعدة وهو "الشكل الدال 
الذي شاع واستقر في الممارسة التأليفية والتعليمية للنحو العربيء» وقوامه تقديم القاعدة النحوية مع 
شرح وتحليل وأمثلة وشواهد وتعليلات يؤدي فهمها إلى السلامة في اللغة العربية من الناحية النحوية". 
معنى ذلك أن عملية التعليم تعتمد على أساليب الحفظ والتسميع واستظهار المعلومات دون الالتفات 
إلى توظيفها. 
الاتجاه الوظيفي في تدريس النحو: 

قبل أن تعرض إلى معالم هذا المنهج وجب علينا الوقوف على مصطلحي المنهج والوظيفة؛ 
فالمنهج وهو الطريقة المستعملة في تدريس النحو وتقوم طريقة المنهج "على الترابط الداخلي الوثيق 
بين الفكرة في الذهن الإنساني وشكلها السلوكي» كما تظهر في مدى تحقق هذه الفكرة في صورة 
منتوجات تعليمية عقلاً وانفعالاً ومهارة". 

والاتجاه نحو الوظيفة "اتجاه قديم حديث فهو قديم عندنا بالعربية عندما اتصل علماء اللغة والنحو 
بالبيئة في عملية جمع اللغة ووضع ضوابطها". 

فالنحو في بدايته انطلق من الوظيفة الجمالية - كما سبق الذكر- وبذلك يكون الاتجاه الوظيفي 
"اتجاه تربوي سيكولوجي اجتماعيء ففي عملية التعلم يبدأ بالمثير الذي يحفز التلميذ نحو الدراسة فيقبل 
عليها برغبة وشوق لإدراكه بأهميتها ودورها في حياته". 

وتقوم منهجية التعلم في الاتجاه الوظيفي "على الفهم والإدراك للمعنى وعلى التخطيط الجيد لبناء 
المعاني والمدركات والمفاهيم اللازمة لأن المتعلم أثناء عملية التعلم لابد أن يعرف ماهية ما يقوم به 
ودوره وهذا يتطلب منه عملية تخطيط وتنظيم لبناء المعاني وإدراك العلاقات بين المعاني المختلفة". 


فالدراسة الوظيفية للنحو هي التي 'يهدف وصف اللغة وتحليلها على حسب استعمال التلاميذ لها 
في كل فنون اللغة"» وهذا يعني التركيز والممارسة والمران في فهم اللغة كاستعمال وليس جمع 
المعلومات وتجميدها في الذهن دون إدراك لسياقاتها المختلفة. 
النحو الوظيفيء الماهية والمقومات: 

وهو الذي يقوم على أساس الوصف للغة المستعملة وبهذا المعنى يتغير حسب الاستعمال ويعرفه 
هاليداي بأنه: 'قواعد تستخدم في تعليم الأطفال أن يتكلموا ويكتبوا لغة صحيحة ويسمى أيضاً قواعد 

وهو بهذه الصفة يهدف من خلال التعليم إلى تحقيق القدرات اللغوية للمتعلمين حتى يتمكنوا من 
ممارستها في وظائفها الطبيعية العملية ممارسة صحيحة في مختلف شؤون الحياة» ويرى لوسيان تنيير 
وهو من رواد المدرسة الوظيفية على أن مفهوم الوظيفة يتجلى في "الوظائف". فالتركيبة الكونية ميدان 
للتحليل وفيها يرتكز على التركيب الخطي المقطوعي السطحي وأما التركيبة الحركية فتنظر في 
التركيب البنيوي حيث تحدد الوظائف ذاتها". 

فالنحو الوظيفي إذن لا ينظر إليه على أنه علم نظريء بل هو منهج تدريس عملي أيضاً 
وبوصفه منهجا للتدريس2 لا ينبغي أن يفهم على أنه تكذيس لأشكال وقواعد منعزلة قلت أو كثرت بل 
إرشاد للاستعمال الصحيح وفهم لغتنا وفي هذا يقول جرهارد هلبش: "لا ينظر إلى المعارف النحوية 
على أنها مجرد مادة للحفظ بل هي مادة يواجه بها المرء في الحوار ومن أجل الحوار التلقائي فقط 
مع اللغة واستعمالها الخلاق» يطمح النحو الوظيفي إلى التعيين في معرفة الأشكال واستعمالها حسب 
انجازها". 

ومن وظائف النحو الأساسية أنه يدلنا على مجموعة عناصر مهمة لتفسير الكلام منها العلاقة بين 
المشاركين في التفاعل وسياق الكلام ووقت الحدثء. كما أنه 'يعين على استعمال الألفاظ والجمل 
معنن كانتا( كنتمدها نكر رق عن الل رميو كان اق لق نه نافيا 

أما مقوماته فتقوم على ركائز منها: 

.١‏ يتعلم التلاميذ أساليب البحث عن المعلومات والحقائق والوصول إليها. 
.١‏ يؤدي هذا التنظيم إلى الجانب في الأداء اللغوي للتلميذ إيجابياً بحيث ينطق ويكتب ويقرأ 

فهذه المقومات إذن تحمل وظيفة إبلاغية تواصلية تقوم على الوظائف الرئيسية للمرسلة اللغوية 
وهي المرسل "المعلم" والمتلقي"التلميذ" والسنن "موضوع اللغة". 

وعلى هذا الأساس يتخذ المنهج الوظيفي آليات إجرائية في التدريس تتعلق بكل من المعلم 
والتلميدذ: 
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. المعلم: لابد أن يعمل المعلم جهده للمزج بين فروع اللغة وفنونها فيربط بين القراءة والنحو 
وإجادة الخط وسلامة التعبير حتى يستقر التلميذ في ذهنه أن هذه هي اللغة ويجب أن يعود 
التلميذ على الربط والتكامل بين فنون اللغة. 
عند تدريسه لفنون اللغة الأربعة وهي الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة» ينبغي له أن يؤكد 
لتلاميذه "أن تعلم تلك المهارات ليس غاية في حد ذاته» بل وسيلة للنطق الصحيح والتعبير 
السليم والقراءة والكتابة بصورة خالية من الأخطاء اللغوية". 
عند عرض الأفكار الفلسفية والنظريات المتضمنة للقواعد الأساسية 'ينبغي عرضها بطريقة 
مبسطة تثير الانتباه وتحفز إلى التعلم وتؤدي إلى مشاركة التلاميذ مشاركة إيجابية تؤدي بهم 
إلى اكتساب عادات واتجاهات ومهارات عقلية مثل الحدس والتفكر الاستقرائي". 
أن يتيقن أن اللغة هي الأداة المستخدمة في التعليم» ولا يمكن اكتسابها بالدرس النظري وحده 
'بل يحتاج إلى الممارسة العملية والاحتكاك ومداومة الاستماع والاستخدام حتى تتحول إلى 
ملكة وعادة يقوم بممارستها الفرد وقد تأصلت في تعبيره وقراءاته وكتابته إذ ليس المهم 
ممارستها فقط بل الأهم ممارستها بطريقة صحيحة". 

. التلميذ: يعتبر المتلقي الأول للرسالة اللغوية لهذا ينبغي أن تتاح له فرص كثيرة في الكلام 
والكتابة فالكتابة صورة اللفظ ومرحلة ثانية للفكرء وفي هذين الثنائيتين 'يتعلم كيف يستخدم 
القاعدة وعندئذٍ يشعر بحاجة إلى معرفتها ويبذل جهده في تعلمها ويحس بقيمتها في حياته", 
فالتلميذ إذ يتعلم أسلوب البحث عن المعلومات والحقائق والوصول إليها عن طريق الاستقراء 
والتحليل لأن النحو يحتاج قدراً من التفكير المجرد ومهارات عقلية تساعد على التحليل 
والاستنباط لأنه مرتبط بسيكولوجية النمو عند التلميذ. 

فالعملية التعليمية قائمة على وظيفتي كل من المعلم والتلميذ وهي تأخذ طابع الحوار والتقبل 


وهذان المحوران يهدفان إلى التعبير السليم ومحاورة النصوص النحوية عن طريق الانتقال من نحو 
الكيلة ال كحو النطن: 


ولكي يتحقق هذا الانتقال وجب كشف عناصر الجملة عن طريق الاستقراء والتحليل فهذان 


العتسدز اق هنا مز كلة ورصضول الذازسن :من التحريع إلين 'الكل::ويمكة "تتفل ذلك يدن اينة تعحن العو اهو 


أ. تقسيم الكلمة: 
لقد كانت اللغة في بداية نشأتها زخماً مبعثراً من الألفاظ والكلمات وهي بدورها تحتاج إلى 


تطبيق وتنظيم» فجاء تقسيم الكلم إلى ثلاث حتى يتبين ماهية كل نوع 'فالكلم كله ثلاثة أنواع اسم وفعل 
وحرف فالاسم ما أنبأ عن المسمى والفعل ما أنبأ عن حركة المسمى والحرف ما أنبأ عن معنى وليس 
بإسم ولا فعل» فهو أداة بينهما". 


ب. عنصر الإسناد: 
إذا كان الإسناد ينكون من عنصرين المسند والمسند إليه فإن لهما بالضرورة الرياضية شكلين لا 
غير هما: 
.١‏ المسند + المسند إليه مثال: حضر زيد. 
". المسند إليه + المسند مثال: زيد حضر. 
فالإشكال الذي يجب توضيحه في هذا المثال هو: الشكل الإسنادي الأول معادل للشكل الثاني» 
بمعنى آخر هل الجملة الفعلية هي التي يكون المسند فعلا تقدم على المسند إليه أم تأخر ؟ والجملة 
الأسمية هي التي يكون الفسكة اننا" 
ج. تقسيم الزمن: 
للزمن ثلاثة أقسام قسم مضى وانتهى وقسم حاضر وقسم قادم في المستقبل» قال ابن يعيش: 'لما 
كان الزمان ثلاثة ماض وحاضر ومستقبل وذلك من قبل أن الأزمنة حركات الفلك,فمنها حركة مضت 
نكا تحركة لق «الضية »متها شركة افطل وول الرافة والنية. 
د. العلامة الإعرابية: 
لقد ذكرت جل لكتب النحو أن تعريف الإعراب هو "ما جيء به لبيان مقتضى العامل من حركة 
أو حرف أو سكونء وهذا أثر ظاهر أو مقدر يجلبه العامل في آخر الاسم المتمكن والفعل المضارع: 
وهو تغيير العلامة التي في آخر اللفظ بسبب تغير العوامل الداخلة عليه وما يقتضيه كل عامل" والعامل 
هو أن الكلمة لا ترفع و لا تنصب ولا تجر إلا بعامل» إلى غير ذلك من التعاريف التي تقتصر على 
التعريف الظاهر لا غير. 
ما نلاحظه في هذه الأمثلة أنها كانت محط اختلاف بين مدرستي البصرة والكوفة أو حتى بين 
علماء المدرسة الواحدة» 'وهذه الاختلافات ناتجة عن اجتهادات النحويين في المسائل الفلسفية المنطقية 
ومزجها في الواقع اللغوي". والاتجاه نحو الوظيفة في هذه المسائل نابع من كشف لمواقع الجملة في 
النصء فبالنسبة لتقسيم الكلمة وجب أن يبين للقارئ الذي يمارس هذا التقسيم في نصوصه بيان كل من 
حدود الاسم والفعل والحرف من منطلق وظيفي لا من موقع فلكيء ذلك لأن الاسم يتفرع بدوره إلى 
الصفة واسم الفاعل والحال والمضاف وكل له موقعه الوظيفي في الجملة» أما ما يتعلق بالمتعلم المبتدئ 
فوجب "'تصنيف الأسماء حسب حقولها إلى ضمائر وأسماء إشارة وأسماء موصول" آخذين بعين 
الاعتبار معاني الكلمات ووظيفتها. 
أما بالنسبة لعناصر الإسناد فلا داعي لأن يختلف أيهما أسبق الفعل أم الاسم يكفي الانطلاق من 
الوظيفة والتركيب فالجملة الفعلية هي التي 'يدل فيها المسند على التجدد أو التي يتصف فيها المسند إليه 
بالمسند اتصافاً متجدداً لأن الدلالة على التجدد إنما تستمد من الأفعال وحدها”. أما الجملة الاسمية فهي 


التي يدل فيها المسند على الدوام والثبوت أو التي يتصف فيها المسند إليه اتصافاً ثابتاً غير متجدد': 
فالفرق بين زيد حضر وحضر زيد هو التقديم والتأخير لا غير. 
أما تقسيم الزمن بحسب الفلك فهو تقسيم نسبي ذلك لأن الأزمنة قد تتحول من صورتها الأصلية 
إلى معاني أخرى يبينها السياق» خذ مكثلاً الزمن الماضي الذي يحمل صفة المضيء فقد يأخذ دلالة 
المستقبل في مواقع كثيرة في القرآن الكريم كقوله تعالى: "أتى أمر الله فلا تستعجلوه" النحل أية 2.١‏ 
وقوله جل وعلا "اقتربت الساعة وانشق القمر" (سورة القمرء الآية١).‏ 
أما الإعراب فهو قرينة لفظية تفصح عن المعنى ولا يشترط وجود العامل الذي يقيد التركيب. 
فمن خلال هذه التعليقات ينبغي أن يلقن طلبتنا وتلاميذنا النحو وكسياق واستعمال يتحرك بتحرك 
المواقع فينتقل المتعلم فيها من نحو الجملة إلى نحو النص فمهمة النحو أضحت كاثفة 'لعبقرية النظام 
اللغؤي: في النضن: وقدركة: .على -التغيين:'التقيق من “خلال :ومبائل: التماسك 'التصئ لفظا ومعتى كلك 
الوسائل التي تساعد النص على تلاحم أجزائه وترابطها ليعطي معناه للمتلقي كما أراده المبدع أو 
المتكلم' وعلى المتلقي أو المتعلم أن ينظر إلى الجملة على أنها 'وحدة تركيبية تؤدي معنى دلالياً واحداً 
واستقلالها فكرة نسبية تحكمها علاقات الارتباط والربط والانفصال في السياق" وأعلى مثال على ذلك 
فهم القرآن الكريم الذي يعد الأساس في نشأة النحوء فينبغي للسامع أن يكون على دراية 'بالمعنى 
الوظيفي للمفردات المكونة للتراكيب القرآنية فيقيم العلاقة بينها ويوضح دلالتها لأن هذه الوسائل تهدي 
إلى فهم النص من خلال فهم جملة ومفرداتها وإيضاح الروابط بينها وطرائق إسنادها أو إضافتها 
وتحديد المواقع الإعرابية لكل منها المؤدية إلى التفكير في المعنى المقصود"'. 
وتستخلص من هذا الموضوع نتائج هامة نوجزها حول المنهج فعند تأسيس أي منهج وظيفي 
وجب اتباع الخطوات الاتية: 
9 نتمية العاداتك ١‏ الأغوية السليمة لدئ' الطلاب: 
؟. بناء أسس دقيقة لتقليد العرب الفصحاء في طرائق كلامهم ومحاكاتهم في أساليب لغتهم 
وتعابيرهم. 
*. القدرة على استعمال المتعلمين للقاعدة في المواقف اللغوية المتنوعة وإكسابهم فهم النص 
القرآني والنصوص الأدبية الأخرى. 
5. تصفية المادة النحوية من الشواذ وإبعاد الخلافات النحوية. 
وخلاصة القول: 
لقد حولت الوظيفة وجهة البحث من 'موضوع المعرفة المتمثل في اعتبار اللغة تراكيب ودلالات 
إلى فاعل المعرفة المتمثل في اعتبار اللغة خطاباً وتلفظاً وإنجازاً" فتعلم النحو ينطلق من الحوار 
والكشف والتنقيب عن وظائف المعاني. 


9/” - مفهوم المهارة: 
"المهارة عند اللغويين تعني الحذق والإتقان في الشيء". (الفيومي» 20١9/1‏ 717؟) 
أما عند علماء التربية» فلها تعريفات كثيرة منها: 
١‏ - "السهولة والدقة في إجراء عمل من الأعمال". (صالح: 2151١‏ 739). 
-١‏ "السلوك المتعلم أو المكتسب بطريقة منظمة» والذي يكون موجهاً نحو إحراز هدف معين 
بحيث يؤدى في أقصر وقتء وأقل جهد ممكن". (أبو حطب» صادقء» 193935. /1517). 
؟- "أداء يتم في سرعة ودقةء وإن نوع الأداء وكيفيته يختلف باختلاف نوع المادة وطبيعتها". 
(شحاتة. ١0194؟5).‏ 
4- "هي الأداء المتقن القائم على الفعل وعلى الاقتصاد في الوقت والمجهود معا". (السيد: 
65١‏ 0 ). 
وخلاصة التعريفات السابقة أن المهارة هي الأداء الدقيق المتقن الذي يتم بفهم. في أقصر 
وقت, وأقل جهد؛ نتيجة الممارسة؛ والتدريب بطريقة منظمة. 
"/”- خصائص المهارة: 
لما كان الأداء والإتقان النهائي - لاكتساب أو تعلم المهارة - يختلف كيفياً عن الأداء المبدئي 
لهاء فإن المهارة تتميز بالخصائص التالية: 
-١"‏ نقص التوتر العضلي الذي يصاحب المحاولات الأولى في العادة. 
-١‏ حذف الحركات الزائدة على الحاجة» وزيادة جودة الأداء» كما تتمثل في نقص الأخطاء 
وزيادة الدقة. 
- زيادة التوافق لظروف الأداءء كما يتمثل في سهولة الحركات ويسرها وتآزرها. 
5:- زيادة الثقة بالنفس ونقص مشاعر التردد. 
5- زيادة الشعور بتحسن الجهد ونمو اتجاه الرضا عن العمل والإقبال عليه. 
5- الانتظام في الأداءء بحيث يعطي انطباعاً بعدم التسرع: بينما يكون المعدل الفعلي للأداء على 
درجة كبيرة من السرعة بالفعل. 
-٠‏ زيادة الاستبصار بالعمل» وإدراك العلاقات بين أجزائه". (أبوحطبء. صادق» .)15١ :١9195‏ 
*/ 4 - مفهوم المهارة اللغوية: 
حظي مفهوم المهارة اللغوية باهتمام الباحثين والمهتمين باللغة العربية؛ فذكروا لها تعريفات 
عديدة» ومن ذلك أنها: 
9 "أبسط وبحدات النشاط اللغوئ :الذي يؤدئ آداء صحيحا وجيدا في أقل ومن :ممكن يتضدل بأي من 
مجالات الاستماع أو الحديث أو الكتابة أو القراءة". (أبو حطبء صادق» 1995: .)15١‏ 


؟-:وتطرق المهازة اللقوية 'بأنهاة 'الاستخدام اللغؤي. الضحيح:».والجودة في الأذاء للجملة :التي 
اشتملت على المهارة اللغوية» سواء اتصل هذا الاستخدام بالفهم أم الإفهام» على المستويين: 
الشفوي» والتحريري". (درويشء» 4١195‏ 15). 
"- ويرى السيد أنها: "الأداء المتقن القائم على الفهم» والاقتصاد في الوقت والمجهود". (السيدء 
0١‏ 0 ). 
5- ويعرفها (6000) في معجمه التربوي بأنها: "الأداء الذي يقوم به الفرد بسهولة ودقة» سواء كان 
هذا الأداء جسمياً أم عقلي". (373 ,1945 ,6000). 
ويلاحظ على التعريف الأول أنه شمل فنون اللغة الأربعة (الاستماع» والمحادثة» والقراءة: 
والكتابة)» وأنظمتها (الصوتيء المعرفيء النحويء الدلالي). 
وركز التعريف الثاني للمهارة اللغوية على مستوى الأداء وخصائصه سواء كان هذا الأداء عن 
طريق استقبال اللغة أم إرسالها. 
أما التعريفان: الثالث والرابع» فقد ركزا على الإتقان في الأداء سواء القائم على الفهم أم الدقة 
مهما كان نوعه. 
ومن خلال التعريفات السابقة للمهارة بصفة عامة» والمهارة اللغوية بصفة خاصة» ترى الباحثة 
أن المهارة اللغوية» هي: نشاط لغوي يمارسه التلميذ ‏ استماعاً.ء ومحادثة 'كلاما". وقراءة؛ وكتابة - 
ممارسة صحيحة في يسر وسهولة, وأقصر وقت ممكن. 
*/ه - المهارات اللغوية: 
تشتمل كل لغة على أربعة مهارات لغوية» وهي: الاستماعء والمحادثة» والقراءة» والكتابة. 
وتستعرض الباحثة كل مهارة من المهارات السابقة على حدة؛» مع التركيز على مفهوم كل منهاء 
وأهميتهاء وأهدافهاء ومهاراتها الأساسية. 


أولاً- مهارة الاستماع: 
يعد الاستماع مدخلاً لكل المهارات اللغوية» فهو المهارة اللغوية الأولى» والأسبق في حياة 


الإنسان» كما أنه الوسيلة الأولى التي تشكل خبرة الطفل اللغوية» وعن طريقه تنمو المهارات اللغوية 
الأخرى (المحادثة» والقراءة» والكتابة). 


وقد أعطى القرآن الكريم الاستماع ما يستحقه من أهمية. فقدم أداته (السمع) على البصرء 


ومن ذلك مثلا: 


-3 
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'والله أخرجكم من بطون أمهاتكم لا تعلمون شيئاء وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة لعلكم 
تشكرون". (سورة النحل؛ 817). 

"إن السمع والبصر والفؤاد كل أولتك كان عنه مسؤولا". (سورة الإسراءء 5") 

(وللاستماع دلالة اجتماعية وتاريخية» فقد أدى دوراً كبيراً في نمو الحياة الإنسانية» ونقل الثقافة 


ونشرها قبل أن تظهر الكتابة» فقد مر الميراث الثقافي من جيل إلى جيل في الشعر والقصة والكلمات 
المأثورة والحكم عن طريق الرواية الشفوية). (طعيمة» .١338‏ 15).» 'وانتقلت عبر الأسماع إلى أن 
جاءت الطباعة؛ فانتقل الدور إلى القراءة). (يونس» الناقة» طعيمة » ١88 2.١596‏ ). 

١‏ - مهارة الاستماع: 


- 


ا 


ثمة تعريفات عديدة لمهارة الاستماع» ومن ذلك أن الاستماع هو: 

اغملية يعطن فيه المتشفع: اهثهاما: بخاضا».:وانتناها مقصتودا لنا “نظفاة. أذنه .من الأضياك". 
(مدكور. 5٠6١05‏ 65). 

"الجانب الاستقبالي من عملية الاتصال الشفوي في اللغة» ومن دونه لا يمكن أن نقول إن هناك 
افخنالا شقويا بأ ححان مق الأكراله ول 4 1 

"الانتباه وحسن الإصغاء إلى شيء مسموع. وهو يشمل إدراك الرموز اللغوية المنطوقة» وفهم 
مدلولهاء وتحديد الوظيفة الاتصالية المتضمنة في الرموز والكلام المنطوق". (أبو بكرء :5٠١7‏ 
5). 

'عملية معقدة يستوعب فيها الإنسان الأصوات المتناهية إليه» عبر أذنيه عن طريق عديد من 
المناشط العقلية الفيسيولوجية» مثل: سماع الأصوات نفسهاء والتعرف عليهاء وتمييزهاء 
وتفسيرها". (عصرء )٠١١ 5٠6٠١‏ 

وبناء على التعريفات السابقة, يمكن القول: 

الاستماع عملية معقدة» تبدأ من سماع الأصوات عن طريق الأذن؛ ثم: فهمهاء ونقدهاء والاستفادة 
منها. 

الاستماع يمثل جانب الاستقبال في عملية الاتصال في اللغة المنطوقة. 


*- إن الفرد المستمع يبذل جهداً في عملية الاستماع» يتمثل في: الانتباه الذهني» والنشاط العقلي؛ 
وذلك لفهم واستيعاب أصوات الكلمات والأفكار التي يستمع إليها. 
ويلاحظ أن "الاستماع يختلف عن السمع؛ فالسمع حاسة» وآلته الأذن. ومنه السمع الذي هو 
عملية فسيولوجية يتوقف حدوثها على سلامة الأذن» ولا يحتاج إلى إعمال الذهن أو الانتباه لمصدر". 
(83 ,وأء,ولا) 
ويمكن توضيح الفرق بين أربعة مصطلحات في هذا المجال» وهي: السمعء والسماعء 
والاستماع؛» والإنصات. 
'فالسمع هو: حاسة من حواس الإنسان؛ وأداته الأذن. والسماع: عملية بسيطة تعتمد على 
سيو لوحية الكذن وقدز فيا على النقاكظ الذيقيات الضوقية: قوزن! إعازتها انكاها مقصو دا لها تتلفاه ألذة 
من أصوات: أما الاملتماع: فهو : غملية معقدة يعطى"فيها المستمع الفتماماً خاضاء وانتباها مقضنودا لما 
قاه أذنه من أصواتء في حين أن الإنصاتء هو تركيز الفرد انتباهه على ما يسمعه من أجل هدف 
محددء أو غرض يريد تحقيقه".(خاطر وآخرون: )١11-1938١‏ 
ومما سبق» يتضح أن الاستماع يتطلب من المستمع أن يكون متمكناً من عدة مهارات فرعية 
تساعده على استقبال أصوات اللغة الشفوية» والتمييز بينهاء مع فهمهاء ونقدهاء والاستفادة منها. 
وفي ضوء ذلكء يمكن تحديد مفهوم الاستماع في أنه: عملية عقلية تستقبل فيها اللغة المنطوقة 
بجهد مبذول يتحدد في الانتباه» ونشاط مقصود يتمثل في الإنصات؛ للتمييز بين أصوات الكلمات 
المسموعة؛ مع تفسيرهاء ونقدهاء والاستفادة منها. 
؟ - أهمية الاستماع: 
ليس غريباً أن يعجب المتخصص في اللغة العربية عندما يتدبر آيات القرآن الكريم» فيرى أن 
القرآن يركز على 'طاقة السمع"؛ ويجعلها الأولى بين قوى الإدراك والفهم التي أودعها الله في الإنسان؛ 
ومن ذلك مثلاً: 
-١‏ 'قل هو الذي أنشأكم وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة". (الملك» ؟؟) 
-١‏ 'ليس كمثله شيء وهو السميع البصير". (الشورىء )٠١١‏ 
*- 'قل من يرزقكم من السماء والأرض أم من يملك السمع والأبصار..." (يونس» .)"١‏ 
4- "...ما كانوا يستطيعون السمع وما كانوا يبصرون" (هود. .)٠١‏ 
ه- 'والله أخرجكم من بطون أمهاتكم لا تعلمون شيئاً وجعل لكم السمع والأبصار والأفئدة لعلكم 
تشكرون" (النحل» )١6‏ 
بهذا التكرار المتعمد يذكر القرآن الكريم السمع مقدماً على البصر في مواضع كثيرة» وهذا يؤكد 
أن طاقة السمع أدق وأرهف من طاقة البصر. وتكمن تلك الأهمية في أن الاستماع أكثر توظيفاً قياساً 
بفنون اللغة الأخرىء على النحو الذي دلت عليه بعض الدراسات» "حيث أكدت دراسة رانكين سنة 


...ا 


(195) أن الاستفاخ :هو أكثن. أساليت: الاتصال شيوعا واستخداماء. ولا هرو في :ذلك فاللغة ين 
المحاكاة» والاستماع رافدها الأصيل. كما أن اللغة المنطوقة أقدم بكثير من اللغة المكتوبة؛ فالإنسان من 
قديم تواصل مع غيره بالاستماع والحديث قبل اختراع الكتابة» إذن فالترتيب الطبيعي لمهارات اللغة 
من حيث الأهمية والتوظيف لدى الإنسان» ووققاً للبعد الزمني لها هو كالتالي: الاستماع؛ فالحديث؛ 
فالقراءة» فالكتابة". (أبو بكرء 5176٠.‏ -59) 

وو النطيقة :الى يلحت وها يد لكل تلد اللفةه> أن آنل اتسناق] اللقلفلة ين النقة اينم مز امن 
الاستماع؛ بل إنه الاتصال الوحيد باللغة تقريباً في السنة الأولى من عمره؛ وسيظل خلال حياته العامل 
الأكبر في كل أنشطته. (زهران وآخرون» 7٠0٠١1‏ 371). 

وقد صوّر أحد الكتاب هذا الاستخدام قائلاً: "إن الإنسان المثقف العادي يستمع إلى ما يوازي 
كتاباً كل أسبوع: ويقرأ ما يوازي كتابأً كل شهرء ويكتب ما يوازي كتاباً كل عام" 
(49 ,1966 ركم ننا8). 

وتتجلى أهمية الاستماع بما يلي: 

-١‏ 'يمثل الاستماع مكانة كبيرة في الحياة الأسرية الاجتماعية بشكل عامء فهو يعد من العادات 
الاجتماعية التي يرى فيها المتحدث عنصراً رئيساً في أثناء ممارسة حديثه؛ فهو يشعر بالإهانة 
ذا حقك.«ولم 'يستمع إليّه أحدء أو كان الاستماغ فائر | ياردا..ؤمنءقم يشس بالارتياح» إذا لحن 
أن جلساءه ينصتون إليه باهتمام ويقظة. 

؟- الاستماع الجيد قادر على تحسين استيعاب المتعلمين للأفكار المطروحة» فقد ثبت من خلال 
الاختبارات أن كثيراً من الدارسين يفقدون حوالي نصف الأفكار الرئيسة» وستة أعشار التفاصيل 
الدقيقة في أثناء الاستماع» بسبب عدم نضوج هذه المهارة لديهم. 

"- يساعد الاستماع الجيد على إثراء حصيلة المستمع من مفردات وتراكيب. 

,> الاستماعالجيد وشيلة تاجحة للثلامةه في 'تعليمهم: القراء والكتابة» والحذيث الصحيع منؤاء في 
مادة اللغة العربية أم في المواد الأخرى. 

5- من خلاله يستطيع المتعلم أن يلم بما يدور حوله من توجيهات» ونصائحء وأخبار وأحاديث 
متنوعة»؛ ولذا فإن الأمم المتحضرة تولي هذه المهارة عناية كبيرة في تربية أبنائهم على حسن 
الاستماع من نعومة أظفارهمء ذلك أن حسن الاستماع في كل أمة مظهر من مظاهر الأدب 
الراقي". (البجة» )١8- 717 :70١١‏ بتصرف. 
ويبين السيد أهمية الاستماعء» فيقول: إن الاستماع 'يمد المرء بحصيلة من المعلومات والمفاهيم 

التي تنمي خبرته» وتزيد من ثقافته» بالإضافة إلى الترابط الوثيق بين الاستماع والمحادثة» وبين 
الاستماع والقراءة والكتابة فيما بعد إذ إن فترة الاستماع هي تهيئة خصبة لبقية المهارات". (السيد: 
ل ل اا 


- أهداف الاستماع: 


يهدف تعليم مهارة الاستماع إلى ما يلي: 

'تنمية قدرة المتعلم على الإنصات والانتباه. 

غرس الاتجاهات الموجبة لدى المتعلم نحو الاستماعء باعتباره أحد أهم مهارات اللغة. 

تنمية قدرة المتعلم على متابعة مادة الاستماع. 

تنمية قدرة المتعلم على استنتاج الفكر الرئيسية في مادة الاستماع؛ والتمييز بينهاء وبين الفكر 
الفرعية. 

غرس آداب الاستماع لأحاديث الآخرين» واحترام وجهة نظرهم والاهتمام بها. 

تنمية قدرة المتعلم على تحصيل المعرفة من المادة المسموعة. 

تنمية قدرة المتعلم على التذوق من خلال الاستماع. 

تنمية قدرة المتعلم على التنبؤ بما سيرد في مادة الاستماع من أفكار وأحداث. 

تنمية قدرة المتعلم على استنباط المعاني الكامنة وراء مادة الاستماع, واستنتاج المتضمن فيها. 
تدريب المتعلم على تحديد مظاهر التشابه والاختلاف في الأصوات التي يستمع إليها. 

تنمية قدرة المتعلم على تصنيف الحقائق والأفكار الواردة في المادة المسموعة:» والمقارنة بينها. 
تنمية قدرة المتعلم على فهم مادة الاستماع. وإضفاء المعنى المناسب عليها من خلال ما 
يصاحبها من عمليات: النبر» والتنغيم» وطبقات الصوتء وإيحاءات الجسمء وإيحاءات الوجه. 
وإشارات الأطراف. 

تدريب المتعلم على الاحتفاظ بالمادة المسموعة بما تنطوي عليه من معلومات ومعارف وحقائق 
وأفكارء واستدعائها متى دعت الضرورة لذلك. 

تنمية قدرة المتعلم على الحكم على صدق محتوى المادة المسموعة في ضوء المعايير 
الموضوعية التي تتمثل في الخبرة الشخصية» ونظام القيم والمعايير» وهدف المتحدث من 
الحديث. 

تدريب المتعلم على تقويم المادة المسموعة والحكم عليها". (أبو بكرء 5٠80 570١57‏ -28). 
'ويضيف زهران ورفاقه للاستماع أهدافاً أخرىء. وهي: 

تنمية قدرة التلاميذ على تخيل الأحداث التي يحكى عنها. 

تدريب التلاميذ على عزل مصادر التشتت وتركيز الانتباه. 

تدريب التلاميذ على الاستخدام الأمثل لكل من المذياع والتلفزيون.'(زهران وآخرون؛. 25٠٠١07‏ 
8). 


وتجدر الإشارة إلى أن الأهداف التي ذكرها أبو بكرء قد ورد ذكرها عند زهران ورفاقه. 


4 - مهارات الاستماع: 
لمهارة الاستماع مهارات فرعية عديدة نذكر منها: 
-١‏ فهم المعنى الإجمالي: 
تعد عملية فهم المعنى الإجمالي المدخل العقلي الرئيسي لباقي العمليات.وتتطلب هذه العملية من 
المستمع المهارات الفرعية التالية: 
أ) فهم المعنى الدقيق لكل وحدة فكرية. 
ب) تحديد الفكرة الرئيسية. 
ج) التمييز بين: الفكرة الرئيسية» والأفكار الفرعية. 
د) إدراك العلاقات بين الأفكار المتتابعة (المتلاحقة). 
؟ - تفسير الكلام والتفاعل معه: 
وهو عملية ثانية في الاستماع تأتي بعد فهم المعنى الإجمالي» لأن الكلمات نفسها قد تأخذ معاني 
كثيرة مختلفة عند المستمع» وقد تتأثر وجهة نظره بخبراته السابقة. وهذا يتطلب من المستمع المهارات 
الفرعية التالية: 
أ) تحديد غرض المتكلم من الكلام. 
ب) التمييز بين: الحقائق» والأحكام. 
ج) معرفة المعنى الكلي للكلام. 
د) فهم المعنى المجازي للغة المجازية التي يتكلم بها الفرد. 
*- تقويم الكلام: 
وتتطلب هذه العملية من المستمع التحقق من فائدة الرسالة التي يحملها الكلام» والقدرة على 
الوعي بنزعة المتكلم الشخصية, كما تتطلب هذه العملية درجة عالية من الانتباه والتركيزء مع استخدام 
المستمع كل ما يملكه في التحليل» والنقد؛ لتقويم الكلام الذي يستمع إليه. 
4 - تكامل خبرات المتكلم والمستمع: 
وفي هذه العملية يتطلب من المستمع المهارات التالية: 
أ) معالجة الكلام الذي يستمع إليه. 
ب) مراجعة الأفكار المعروضة مع ما لديه من أفكار. 
ج) استخلاص النتائج» والاستفادة منها. 
هذاء ولما كانت ثمة علاقة بين: الاستماعء؛ والكلام؛ فقد أثبتتها البحوث السابقة» وكشفت عن مدى 
العلاقة بينهماء حيث إن كلاً منهما يؤثر في الآخرء ويتأثر به. وإن الدقة في التحدث إنما تكتسب 
بالاستماع الدقيق إلى المتكلم» وإن نمو مهارات الاستماع تساعد في نمو نوعية ما يتحدث به. (نايل» 
كالوكء ءلم - 0( 


ويرى مدكور أن الأهداف الخاصة للاستماع تم تحديدها في صورة مهارات للاستماع خاصة 
بكل صف من صفوف مرحلة التعليم الأساسي» وتصنف بما يتناسب مع الأهداف العامة للاستماع. 
وهذه المهارات هي: 
-٠١‏ التمييز السمعي. 
؟- التصنيف. 
*- استخلاص الفكرة الرئيسية. 
4 - التفكير الاستنتاجي. 
5- الحكم على صدق المحتوى. 
5- تقويم المحتوى". (مدكورء 7.605 45-11»: بتصرف). 
وفيما يلي عرض ما تتضمنه كل مهارة من المهارات السابقة: 
-١‏ التمييز السمعي ومهاراته: 
وهو: 'مهارة رئيسية تشتمل على عدة مهارات فرعية. ومنها التذكر السمعي: وهو القدرة على 
تذكر الأصوات في نظام تتابعي معين: وكذلك تمييز صوت البداية والوسط والنهاية في الكلمة» والقدرة 
على صهر الأصوات فيما بينها فيما يسمى ب "الدمج", وهو إكمال الناقص من الكلمات أو الجملة فيما 
يسمى ب "الإغلاق". 
ويشتمل (التمييز السمعي) على المهارات الخاصة التالية: 
-٠"‏ 'تعرف الأصوات المختلفة في البيئة. 
؟- تمييز الصفات المتعلقة بالأصوات مثل (هادئ » مرتفع). 
9-- تحديد مصدر الصوت. 
5-- “اليتخلاضن المعتى مخ :تكنة الضدوت: 
ه- ذكر كلمات تعبر عن صورة أو فعل حدث معينء وذلك بعد سماع قصة قصيرة. 
5 لعي كلمعو انه اتسوك شل عتديد : 
- إضافة كلمة من عنده إلى كلمات تعطى له شفوياً بحيث يتكون من كل ذلك جملة. 
- استكمال الفراغات في الجمل المنطوقة بكلمات ملائمة. 
1- وضع الكلمة في معان مختلفة بتغير حركاتها. 
- ذكر كلمات تشتمل على نفس الحرفين المعطيين شفوياً إما في بداية الكلمة أو في وسطها أو في 
آخرها. 
-١‏ تكوين كلمة جديدة بتغيير الحرف الأخير من الكلمة المعطاة. 
-١‏ القيام بحركة أو تمثيل الأداء على حسب الكلمة المنطوقة. 


-١7‏ تمييز الكلمات التي لذ كد ينفتن حرق كسمن امحسورهة صون: 


4- ذكر كلمات على نفس وزن الكلمة المنطوقة. 
5- إعادة سرد القصة التي حكيت له. 
57- وصف الشخصيات التي ورد ذكرها في القصة التي حكيت له. 
لدت نيه حبينة ارام أن حم فطلو زاك تسجاملة تفن لكوي . 
- كتابة وصف لحدث أو مشهد مثير يتم أمامه. 
8- إعادة التعليمات شفهية (منطوقة). 
-٠٠‏ توجيه أسئلة إلى ضيف أو محاضر أو متحدث". 
؟ - التصنيف ومهاراته: 
تركز هذه المهارة على العثور على العلاقات المعنوية بين: الكلمات» والحقائق» والمفاهيم؛ 
والأفكار؛ طبقاً لخاصية مشتركة فيما بينها. 
ويشتمل (التصنيف) على المهارات الخاصة التالية: 
-٠"‏ ربط الأصوات بالصور. 
؟- ذكر كلمات تدل على أصوات مثل (رنين - صياح...). 
9ت ,ذكرد كلمت 5 ١‏ تفن (الحدكة السعطن له شيوي. 
4- ذكر كلمات تشتمل على نفس الحرفين المعطيين شفوياً إما في بداية الكلمة أو وسطها أو آخرها. 
ه- الربط بين الكلمات والصور التي تبدأ بنفس الحرف. 
5- تكوين كلمة من مجموعة من أصوات الحروف. 
- الاستعانة بإشارات السياق الصوتية على الفهم. 
- ذكر الحاسة التي ترتبط بالكلمة أو الجملة المسموعة. 
5-. “استيعاد الكلمئة غير المتاية من مجموعة كلمات مسموعة. 
*- استخلاص الفكرة الرئيسية ومهاراتها: 
هذه المهارة تتطلب من المستمع أن يركز على الكثير من الكلمات المفتاحية والمقيدة والمفاهيم 
الواردة في الموضوع.ء وأن يحدد النقطة التي تدور حولها هذه الكلمات والحقائق والمفاهيم»؛ ولكي 
يستطيع المتعلم تحديد النقطة الرئيسية في تقرير أو كتاب أو في حديث... الخ» فإن عليه أن يستخدم 
مهارة التصنيف لاستخلاص العامل المشترك بين الأفكار المتآلفة أو المتنافرة» إذن فاستخلاص الفكرة 
الرئيسية يعتمد على المهارة, وهي "التصنيف". 
والمهارات الخاصة التي تندرج تحت استخلاص الفكرة الرئيسية تتمثل في أن يكون المستمع 
قادراً على أن: 
-١‏ يذكر عنواناً مناسباً للقصة التي تحكى له. 
؟- يلخص القصة البسيطة التي حكيت له في جملة أو جملتين. 


-٠‏ يستخلص الأفكار الرئيسية من الموضوع المتحدث به. 
4- يلخص الكلام المنطوق. 
ه- يستمع إلى بعض البرامج الإذاعية» ثم يتحدث عن أهم أفكارها. 
5- يستمع إلى بعض برامج التلفازء ثم يتحدث عن أهم أفكارها. 
0- يحدد فكرة كل جزء في القصة المسموعة. 
4- يرسم حدثاً معيناً في جزء من القصة. 
4 - التفكير الاستنتاجي ومهاراته: 
إن من أهم سمات المستمع الجيد أن يكون قادراً على التفكير الاستنتاجي» وعلى التنبؤ وحسن 
التوقع؛ فهو يحتاج إلى هذه المهارات عندما يتنبأ بنهاية قصة ماء أو عندما يميز ويحدد معلومات مهمة 
وقضايا أساسية متضمنة في ثنايا الكلام. 
وتشتمل هذه المهارة على المهارات الخاصة التالية: 
أن يكون المتعلم المستمع قادراً غلئ أن: 
١‏ - يستخلص المعنى من نغمة الصوت. 
؟- يتوصل إلى المعنى من الكلام المتحدث به. 
7- يستخلص معنى الكلمة من سياق الجملة. 
4:- يستخلص الأفكار الرئيسية من الموضوع المتحدث به. 
ه- يتنبأ بالنتائج نتيجة للاستماع إلى أحداث متسلسلة. 
5- يتوصل إلى الإجابة عن طريق الألغاز الشفوية. 
1- يكمل القصة المسموعة الناقصة حتى يصل إلى نهاية مرضية. 
- يستخلص المعلومات المهمة مما يستمع إليه. 
1- يتوصل إلى وجهة نظر المتكلم. 
- يتعرف على أهداف المتكلم. 
-0١‏ يعبر عن الكلمة أو الفكرة في الجملة بالرسم. 
5- يرسم حدثاً معيناً في جزء من القصة. 
5- الحكم على صدق المحتوى ومهاراته: 
هذه المهارة من نوع التفكير التقويمي الذي يتجاوز مجرد استقبال الرسالة إلى نقدها بإبراز 
محاسنها وعيوبها والحكم عليها في ضوء معايير موضوعية. 
وتشتمل هذه المهارة على المهارات الخاصة التالية: 
أن يكون المستمع قادراً على أن: 
-١‏ يُقَوّم الكلام المنطوق من عدة نواحء مثل: (الأسلوبء دقة المعلومات» مستوى الإلقاء). 


يتعرف على التناقضات في الموضوع. 
يطبق قواعد القراءة الجهرية على المتحدث. 

يستمع إلى بعض برامج الإذاعة ويُقومَها. 

يستمع إلى بعض برامج التلفاز ويُقومها. 

يطبق أصول الأدب وقواعده في التحدث والاستماع. 

يذكر أسباب تفضيله لقصة معينة سمعها. 

يستخلص الجملة التي لا ترتبط بالقصة القصيرة والمكونة من خمس أو ست جمل. 
يحكم على شخصيات المسرحية التي شاهدها أو سمعها في ضوء معايير مناسبة. 


5 - تقويم المحتوى ومهاراته: 


هذه المهارة أيضا من نوع التفكير التقويمي. وهي أرقى مهارات التفكير والفهم على الإطلاق؛ 


فهي توقف المستمع على مدى دقة المتحدث في اختيار الكلمات المفتاحية» وتحديد المفهومات» وتعينه 
على اكتشاف مدى تخير المتكلم من خلال استخدامه لكلمات مشحونة بالعواطف والانفعالات العنيفة» أو 
مفاهيم تثير التحيز والتخليط والتغليط؛ فهي مهارة تبرز جوانب الضعف والقوة في المادة المسموعة» 
وتوضح كيفية معالجة أسباب الضعف وأسباب القوة. 


والمهارات الخاصة التي تندرج تحت تقويم المحتوى هي ما يلي: 

أن يكوا المستمع قادراً على أن: 

يوم الكلام المنطوق من عدة نواح؛ مثل: (الأسلوب» دقة المعلومات» مستوى الإلقاء). 

يفرق بين الأحكام الشخصية للمتكلم والحقائق. 

يستمع إلى بعض برامج الإذاعة» ويقَوْمَها. 

يستمع إلى بعض برامج التلفاز ويُقوّمها. 

يصف حالته النفسية أو شعوره بعد سماعه قصة مثيرة. 

يصف مشاعر المتحدث أو الممثل. 

ينقد طريقة التعبير عن المعنى المطلوب من حيث (صحة العبارة» جودة الصوتء المشاعر 
المطلوبة) بالاستماع إلى تسجيل لصوته أو لصوت زملاثئه. 

يذكر أسباب تفضيله لقصة معينة سمعها. 

يحكم على شخصيات المسرحية التي شاهدها أو سمعها في ضوء معايير مناسبة. 

يميز بين القصة الخيالية والحقيقية التي تحكى له. 

وقد ذكر السيد في كتابه "في طرائق تدريس اللغة العربية" مهارات الاستماع التي لخصها 'برات 


وجرين" فيما يلي: 
-٠١‏ إدراك هدف المتحدث؛ وهذا يتطلب فهما دقيقا لما يقول. 


؟- إدراك معاني الكلمات» وتذكر تلك المعاني» واستنتاج معاني الكلمات غير المعروفة من السياق 
والمحتوى عند الاستماع. 

- فهم الأفكار وإدراك العلاقات فيما بينها وتنظيمها وتبويبها. 

5 - اصطفاء المعلومات المهمة. 

ه- استنتاج ما يود المتحدث قوله» وما يهدف إليه. 

5- تحليل كلام التحدث والحكم عليه. 

- تلخيص الأفكار المطروحة". (السيدء /1-.50.08-5 608). 
والآن بعد أن تحدثت الباحثة عن الاستماع من حيث: مفهومه» وأهميته» وأهدافه. ومهاراته. 

تنتقل للتحدث عن مهارة أخرى من مهارات اللغة العربية» وهي مهارة المحادثة (الكلام)؛ فالمولود 

الحذيك يستمع أولا ومن ثم يبدأ بالكلاه. 

ثانياً- مهارة المحادثة (الكلام): 
يعد الكلام الوسيلة اللغوية الأولى المستخدمة من قبل الإنسان؛ لإيصال ما لديه من فكرء أو ما 
يدور في نفسه من مشاعرء وأحاسيس للآخرينء كما أنها تعد المهارة اللغوية الثانية لعملية الاتصال 
اللغوي الشفويء والتي تتم بين: مهارتي الاستماعء والكلام؛ فمهارة التحدث تقابل مهارة الاستماع؛ إذ 

في الغالب ما يتكون الموقف اللغوي من طرفين: متحدث؛ ومستمع. 
'ولا شك في أن الكلام من أهم ألوان النشاط اللغوي للصغار والكبارء فالناس يستخدمون الكلام 

أكثر من الكتابة» أي أنهم يتكلمون أكثر مما يكتبون» ومن ثم يعد الكلام هو الشكل الرئيسي للاتصال 

بالنسبة للإنسان". (يونسء الناقة» )٠١8 ١9565‏ 
'"وإذا كان الكلام قد سبق الكتابة» حيث كان عصر التدوين بعد أن نظم الشعراء القدماء أشعارهمء 

وتبادلها الرواة والناس شفاهة» كما أن نسخ المصحف وندوين السيرة النبوية» وتاريخ الفتوحات بعد 

الحفظ في الصدور والرواية والتناقل الشفهيء فإن الإنسان يمكن أن يمارسه - الكلام - في الوقت الذي 
يباشر فيه عملاً آخر يدوياء مما يمكنه أن يتكلم في الظلام» وفي أماكن تختفي فيها إمكانية الكتابة» لذا 

يمكن ملاحظة اتساع اللغة المنطوقة لكل مجالات الحياة الإنسانية". (العبد» 4199٠‏ 5/8 -.") 

١‏ - مفهوم المحادثة (الكلام): 
للكلام تعريفات متعددة؛ نذكر منها ما يلي: 

-١‏ 'ترجمة شفوية لما يدور في ذهن المتحدث تعبيراً عن أفكاره: أو مشاعره أو آرائه للآخرين 
بطريقة تلاقي استحساناً وإعجاباً من الآخرين» وهو ما يطلق عليه فن نقل المشاعر والأحاسيس 
والآراء بطريقة جيدة» تتمثل في الأداء الشفهي من حيث الأصوات والكلمات والسياق والقواعد 
والسرعة وخلال هيئات رسمية تتحمل عبء هذا التعليم". (العيسوي» )1١ ١15١‏ 


؟- "الكلام هو فن نقل الاعتقادات والعواطف والاتجاهات والمعاني والأفكار والأحداث من المتحدث 
إلى الآخرين» وأنه مزيج من الأفكار التالية: التفكير كعمليات عقلية» واللغة كصياغة للأفكار 
والمشاعر في كلمات» والصوت كعملية حل للأفكار والكلمات عن طريق أصوات ملفوظة 
للآخرين مع التعبير الملمحي للجسم". (يونس - الناقة» 2١95©‏ 5:7 ؟) 
“- 'مهارة مركبة»ء يسهم فيها إتقان اللغة» والقدرة على التلاعب بالأساليب وتوظيفهاء والمرونة في 
تبديل مواقع الكلام وتغييرهاء والانتقال بها من فكرة إلى أخرى؛ فضلاً عن القدرة على توظيف 
حركات الوجه واليدين في أداء المعاني وتوكيدها".(فيصل وجمل» )١7 57٠١5‏ 
5- إنه المناقشة الحرة التلقائية التي تجري بين فردين حول موضوع معين".(زهران وآخرون؛» 
لضت 755). 
وبالنظر إلى التحديدات السابقة لمفهوم الكلام» يلاحظ أنه عملية معقدة تتضمن: 
-١‏ مناقشة لا تتم قسراء ولا تحدث إجباراً يترك فيها الفرد على سجيته» وتدور حول موضوع 
-١‏ قدرة المتكلم على استخدام اللغة» وما يتطلبه ذلك من مهارات تمكن من صياغة أفكاره ومشاعره 
في جمل وعبارات منظمة. 
*- القدرة على الأداء الصوتي» وإخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. 
- التكلم أداء فردي يتم في إطار اجتماعي؛ وهو نظام متعلم» ووسيلة لنقل المشاعر والمعاني. 
ه- القدرة على إتقان الإتقان» والمرونة في تبديل المواقف وتوظيف الحركات وأداء المعاني. 
وفي ضوء ما سبقء يمكن تحديد مفهوم الكلام في أنه عملية معقدة تتضمن القدرة على التفكير» 
وترجمته ترجمة شفوية باستعمال اللغة؛ والأداء الصوتي والتعبير الملمحيء وهو نظام متعلم»: وأداء 
فرد يحدث في إطار اجتماعي. 
ومن التحديد السابق للمفهوم» يتضح أن الكلام لا يقتصر على جانب الأداء الصوتي للكلام؛ بل 
يتعدى ذلك إلى جانب آخرء هو التفكير. 
؟ - أهمية المحادثة (الكلام): 
الكلام أو التحدث من أكثر مهارات اللغة توظيفاً في عملية الاتصال؛ فالكلام وسيلة الإنسان في 
الفهم والإفهام» كما أنه وسيلة المتعلم في بناء ثقته بنفسه» ومقدرته على المواجهة بالكلمة» والارتجال 
في المواقف التي تتطلب ذلك. كما أن الكلام يسهم في زيادة الثروة اللغوية لدى المتعلم؛ فيتسع قاموسه 
اللغوي. 
'ومن خلال الكلام - أيضاً - يستطيع المتعلم أن يقف على مستوى حديثه» حيث تتاح الفرصة 
للمعلم ليخضعه للمحاكمة والتمحيص والتقويم والمقارنة» بما يقوده في نهاية المطاف إلى النهووض 
بمستواه والارتقاء بحديثه". (أبو بكرء 27٠6١01‏ 57) 


ويبين السيد أهمية المحادثة» فيقول: "إن للغة وظيفتين أساسيتين هما التعبير والاتصال.. 
والمحادثة مهارة لغوية تحقق للمرء التعبير عما في نفسه» كما تحقق له الاتصال الاجتماعي أيضاً 
فالمحادثة هي وسيلة المرء وشاع حاجاته وتنفيذ متطلباته في المجتمع الذي يحيا فيهء وهي الأداة 
الكذن” كران | واساركة « استسان في حياة الناس» وأكثر قيمة في الاتصال الاجتماعي من الكتابة". 
(السيدء 17.. امح 116) 

'ويتقدم الاهتمام والاستخدام للتعبير الشفوي على التعبير التحريري حتى نهاية الحلقة الأولى من 
مرحلة التعليم الأساسي» ويتساوى الاهتمام في الحلقة الثانية من هذه المرحلة» ثم يغلب الاهتمام بالتعبير 
التحريري في المرحلة الثانوية". (أبو بكرء ,35٠١7‏ 55). 

والصلة جد وثيقة بين التعبيرين» إذ إن سيطرة المتعلم على مهارات الكلام تتطلب في كثير من 
الأحيان سيطرته على مهارات الكتابة. فتأتي مهارة التحدث في المرتبة الثانية بعد الاستماع من حيث 
كثرة الاستخدام» ومع هذا فإن المحادثة تعتبر من أهم المهارات اللغوية إن لم تكن أهمها على الإطلاق. 

وبناء على مفهوم المحادثة يرى الباحثون والمهتمون باللغة العربية أن مهارات التحدث لا بد أن 

تتقدم على مهارت القراءة؛ لعدة أسباب من أهمها: 

-١‏ إعطاء الأطفال مجالاً لتنمية مهارة واحدة؛ لأن الإكثار من المهارات وتعدد الأهداف التعليمية 
في موقف تعليمي واحدء يجعل إتقان هذه المهارات وتعلمها أمراً صعباء ومن المعروف أن 
التلميذ يتحدث قبل أن يقرأء لذا كان لا بد من إتقان مهارة التحدث قبل القراءة. 

؟١-‏ إن الأنشطة التي يؤديها التلاميذ في التحدث ستساعد على تصحيح العيوب النطقية التي لا بد 
من اختفائها قبل البدء في تدريس المهارات القرائية؛ لتكون القراءة سليمة» والتحدث عملية 
ميق وش ب من برس اس ا بطو ب ات (البجة» 
5*١‏ - 454 بتصرف). 
ويمكق أن 'تضيف:الباحثة للسببين السابقين سيب اآخن» .وهو أن الإنسان انفسه تكلم 'قبل: أن يكقب؛ 

فالشعراء الأقدمون نظموا معلقاتهم وقصائدهمء وحفظها الرواة» ومن ثم كتبت. والقرآن الكريم الذي 

نزل على سيدنا محمد خاتم الأنبياء والمرسلين إنما حفظ في عقول وأفئدة المسلمين الم وف رن 

في عهد الخليفة عثمان. 
فالتسلسل المنطقي الطبيعي للفنون اللغوية هو: استماعء فكلام» فقراءة» فكتابة؛ فالمولود الحديث 

يستمع حيناً من الزمنء ثمّ يبدأ بالكلام» وحين يدخل المدرسة يتعلم القراءة والكتابة. 

* - أهداف المحادثة (الكلام): 
تأتي التلقائية والطلاقة في التعبير من غير تكلف على رأس قائمة أهداف تعليم اللغة للأطفال 

الصغارء ذلك أن الرغبة في التعبير عن النفس أمر ذاتي عند الطفل» يميل إليه ويجب أن يمارسه). 


(يونس وآخرون» 19848 )١55‏ 


ويقول المربي الفرنسي (فرانك مارشان) (1/886©1183/0 688101): "إنه ينبغي تحقيق هدفين 


من خلال دروس المحادثة: أولهما أنه لابد أن يتكلم الطفل أكثر ما يمكنه أن يتكلم» وثانيهما انه ينبغي 
للتلميذ أن يتكلم على الوجه الأفضل". (نقلاً عن السيدء 7008-5٠01‏ 514-794 بتصرف) 


'والطرائق الحديثة في تعليم اللغة تهدف إلى حض التلميذ على الكلام أكقو بننا متك ترد كمه 


هذا الهدف تسير العملية في مرحلتين متتابعتين: 


في المرحلة الأولى: يفسح المجال أمام الطفل للكلام في الوقت الذي تفل فيه البقوس كان 


ومشجعا. 


وقنئ الورمكتحة اللنيحة راقص المكدريق عتنة | القحات تافهدا ومكوفتا ولضح نهد : 


(السيدء 17 35..8-5 519) 


ويرى زهران ورفاقه أن تعليم المحادثة يهدف إلى تحقيق ما يلي: 


-٠‏ تنمية القدرة على المبادأة في التحدث عند التلامذة. 


تنمية ثروتهم اللغوية. 

تمكينهم من توظيف معرفتهم باللغة مفردات وتراكيب؛ مما يشبع لديهم الإحساس بالثقة» والحاجة 
للتقدم والقدرة على الإنجاز. 

تنمية قدرة التلاميذ على الابتكار والتصرف في المواقف المختلفة» واختيار أنسب الردود 
والتمييز بين البدائل الصالحة فيها لكل موقف على حدة. 

تعريف التلاميذ بالمواقف المختلفة التي يحتمل مرورهم بهاء والتي يحتاجون فيها إلى ممارسة 
اللغة. 

ترجمة المفهوم الاتصالي للغة» وتدريب التلاميذ على الاتصال الفعّال في مواقف الحياة العملية. 
معالجة الجوانب النفسية الخاصة بالحديث» وتشجيع التلميذ على أن يتكلم باللغة العربية» ‏ في 
موقف مضبوط إلى حد ما أمام زملاء له» وإن أخطأ تقبلوا الخطأء وإن أجاد شجعو". 
(زهران وآخرون» 07٠١1‏ 953") 

ومن الطبيعي أن يقوم المعلمون بتشجيع هذه الرغبة لدى التلاميذء وأن يساعدوهم على ذلك. 
ويرى يونس أن أهم الأهداف التي يجب أن يعمل المنهج على تحقيقها, وخاصة في الحلقة 


الأولى من مرحلة التعليم الأساسي هي: 


'تطوير وعي التلميذ بالكلمات الشفوية كوحدات لغوية. 
إثراء ثروته اللفظية الشفهية. 

تقويم روابط المعنى عنده. 

تمكينه من تشكيل الجمل وتركيبها. 

تنمية قدرته على تنظيم الأفكار في وحدات لغوية. 


5- تحسين لهجاته ونطقه. 

0- استخدامه للتعبير القصصي المسلي". (يونس وآخرون» 1١3188‏ 5؟١)‏ 
ويرى عطا أن أهم ما نهدف إليه من تعليم التحدث هو: 

-١‏ 'تعويد التلاميذ إجادة النطق» وطلاقة اللسان» وتمثيل المعاني. 

؟- تعويد التلاميذ على التفكير المنطقيء وترتيب الأفكار» وربط بعضها ببعض. 

"- تمكين التلاميذ من التعبير عما يدور حولهم من موضوعات تتصل بحياتهم وتجاربهم وأعمالهم. 

4- التغلب على بعض العيوب النفسية التي تصيب الطفل: كالخجلء واللجلجة في الكلام. 

ه- زيادة نمو المهارات والقدرات التي بدأت تنمو عند التلميذ في فنون التعبير الوظيفي: من مناقشة» 
وعرض للأفكار والآراء. 

5- تعزيز الجانب الآخر من التعبير - وهو التعبير التحريري - مما يكتسبه التلميذ من ثروة لغوية؛ 
وتركيبات بلاغية» ومأثورات أدبية. 

10- دفع المتعلم إلى ممارسة التخيل والابتكار." (عطاء 1984 )٠١1- 03١8‏ 

4 - مهارات المحادثة (الكلام): 


مرحلة التعليم الأساسيء كما يلي: 
٠١‏ - الصف الأول: 
ينبغي تنمية قدرة التلميذ على أن: 
أ" "ينطق الأضيو]ت العربية نطقا ضحكيحا. 
قي جندة هد النطق يق الأكوات المتكنابيةر المتجاورة قمورد ١‏ و اخيكا. 
ج) يميز عند النطق بين: الحركات الطويلة» والحركات القصيرة. 
ذ) “يستخدم الأشارات والإيماءاك والحزكات اتخداما معين] عما يرية ترصيلة. 
ه) يسجل استجابة مناسبة للحديث الذي يلقى عليه وكذلك لنوع الانفعال الغالب على هذا الحديث. 
؟ - الصف الثاني: 
ينبغي تنمية قدرة التلميذ على أن: 
أ) ينطق الكلمات المنونة نطقاً صحياً يميز التنوين عن غيره من الظواهر. 
ب) يستجيب للأسئلة التي توجه إليه استجابة صحيحة للهدف من إلقاء الأسئلة. 
ج) يعرض شفاهاًء وبطريقة صحيحة؛ نصاً لحديث يستمع إليه. 
د) يعيد سرد قصة قصيرة متكاملة تلقى عليه. 
*- الصف الثالث: 


ينبغي تنمية قدرة التلميذ على أن: 


أ) يسترجع نصاً من الذاكرة يحفظهء مثل: الآيات القرآنية» والأحاديث الشريفة؛ والأناشيد» وغيرها. 
ب) يطوع نغمة صوته» حسب الموقف الذي يتحدث فيه. 
ج) يعبر خلال الحديث عن احترامه للآخرين. 
يسرد قصة قصيرة من إبداعه. 
يعبر تعبيراً شفاهياً جيداً عن رغباته في بعض المواقف الاجتماعية المختلفة. (زهران وآخرون؛ 
لد لالم 
؛ - الصف الرابع: 
ينبغي تنمية قدرة التلميذ على أن: 
أ) 'يقدم عرضاً شفوياً لمادة معينة بغرض الإعلام عنها أو الاستمتاع بها. 
ب) يدير حواراً هاتفياً مناسباً بخصوص رسالة يفهمها من المتحدث؛ ويستطيع إفهامه لها. 
ج) يعطى مجموعة من التعليمات المتدرجة في ترتيب منطقي لأداء بعض المهام في حدود ما تعلمه 
من مفردات وتراكيب. 
د) يركز عند التعبير الشفاهي على المعنى: وليس فقط على الشكل اللغوي الذي يصوغ فيه المعنى". 
(زهران وآخرون.؛ 5617 78.0 .)”95(١-‏ 
وتنتقل الباحثة للتحدث عن مهارةٍ جديدة من مهارات اللغة العربية؛ تأتي بعد السماع والكلام 
وقبل الكتابة» وهي مهارة القراءة التي تهدف إلى الربط بين اللغة الشفوية واللغة المكتوبة. 
ثالثاً- مهارة القراءة: 
القراءة نشاط فكري يقوم به الإنسان؛ لاكتساب المعرفة والثقافة. ومن خلالها يشبع حاجاته: 
ويغذي عقله وروحه وينمي وجدانه» ويثري خبراته» ولها تأثير بَيْنْ في بناء شخصية الإنسان وتكوينه. 
وعلى الرغم من تعدد وسائل المعرفة الحديثة كالكلمة المسموعة والكلمة المرئية؛ إلا أن للقراءة 
مكانتها المتميزة بين هذه الوسائل؛ فهي أساس كل عملية تعليمية» ومفتاح جميع المواد الدراسية» وأداة 
النجاح فيهاء كما أنها من أهم وسائل النهوض بالمجتمع وتقدمه؛ مما تقوم به الكلمات المكتوبة مقام 
الألفاظ المنطوقة. 
-١‏ مفهوم القراءة: 
-١‏ تطور مفهوم القراءة: 
نك قير د القزاءة مق اللفاهيد :الى طلز )!عليه قديير: وكزوير» برذلك: ا رقراق طنيعة :العمل 
القرائي وضوحاًء وبازدياد الحاجات الفردية والاجتماعية إلى القراءة» فقبل سنة (١٠5١م)‏ كانت 
القراوة قفا كل ١‏ الكلماك بو نيا عملية إكوالك: لوو 
وفي مستهل القرن العشرين حدث تطور لمفهوم القراءة» ففي العقد الأول من هذا القرن كان 
مفهوم القراءة مقتصراً على النواحي الفسيولوجية لهاء مثل: حركات العين» وأعضاء النطقء وفي العقد 


الثاني من هذا القرن العشرين تطور مفهوم القراءة نتيجة الأبحاث التي قام بها ثورندايك؛ فانتقل من 
مرحلة التعرف إلى النطق إلى مرحلة الفهم؛ ثم اتسع ليتناول النقد بالإضافة إلى الإفادة من المقروء في 
حل المشكلات". (خاطر وآخرون؛» )٠١5- 05١6 1948١‏ 

وقد أشارت مناهج مرحلة التعليم الأساسي إلى هذا التطور في مفهوم القراءة فبينت أن "القراءة 
كانت في المفهوم القديم غاية بذاتها تهدف إلى إتقان التلميذ آلية القراءة أي 'يتعلم المرء ليقرأ"... أن 
المفهوم الحديث للقراءة» فينظر إليها على أنها وسيلة للتعلم وليست غاية؛ حيث يفهم التلميذ ما يقرأ 
لينتفع به. وهكذا أضافت التربية الكفيقة قفوم جديداً إلى المفهوم القديم» وهو: 'نقرأ لنتعلم' ٠‏ (دليل 
المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم الأساسيء الصف الرابع 5١ 7٠١5‏ بتصرف). 
؟ - مفهوم القراءة: 

ذكر لمفهوم القراءة تعريفات كثيرة» ومن ذلك مثلاً أنها: 
أ) "عملية عقلية معقدة تشمل تعرف الرموز اللغوية» وتتطلب: فهمهاء ونقدهاء وتذوقهاء والتفاعل 
معها؛ وذلك عن طريق الربط بين الخبرة الشخصية وبين هذه المعاني". (يونسء الناقة» مدكورء 
م225 لاه١‏ -موه١)‏ 
ب) "عملية عضوية عقلية انفعالية» يتم من خلالها: ترجمة الرموز المكتوبة» وفهمهاء والتفاعل معهاء 
والاستجابة لها". (فضل اللهء 25٠6١١‏ ”7؟) 
ج) 'مجموعة العمليات الحسية والعقلية المعقدة» تقوم فيها الرموز النمطية المنقولة عبر الحس 
البصريء والتي يقابلها أصوات منطوقة باستثارة معان قائمة في ذهن القارئ؛ من خلال خبراته 
السابقة» وتؤدي هذه العمليات إلى تركيب ذهني لفهم الرسالة".(جبريل» 17 نقلاً عن نايل 
كددللء .)١1991-199.‏ 
د) ويشير السيد إلى أنه "وردت تعريفات كثيرة للقراءة» لعل من أفضلها الذي ذكره "60001/30"”: 
وهو أن القراءة عملية نفسية لغوية يقوم القارئ بواسطتها بإعادة بناء معنى عبّر عنه الكاتب في 
نون ريزية مكتوبة (القركي): 81:31 تقلا عن 'السية وم 01 
وفي ضوء ما تقدم» يمكن تحديد مفهوم القراءة في أنها: عملية عقلية» تتطلب التعرف على 
الرموز اللغوية في أشكالها المكتوبة» وترجمتها عن طريق البصر إلى أصوات منطوقة في فهم 
المقروءء والتفاعل معد وتذوقه. ونقده, والإفادة منه. 

ومن التحديد السابق لمفهوم القراءة يتضح أنها: عملية عقلية معقدة ومركبة, تتألف من عمليات 
متشابكة. وتتطلب من القارئ التعرف البصري على الرموز اللغوية»؛ مع الفهم والاستيعاب لهاء حتى 
يصل إلى المعنى الذي قصده الكاتب واستخلاصه. وإعادة تنظيمه مرة أخرى. 


؟- أهمية القراءة: 
لكي ندرك أهمية القراءة وموقعها في حياة الفردء يجب أن نقرأ ما كتبه عباس محمود العقاد عن 

سبب حبه للقراءة. 
يقول العقاد: 'لست أهوى القراءة لأكتب» ولا أهوى القراءة لازداد عمراً في تقدير الحساب؛ 

وإنما أهوى القراءة؛ لأن عندي حياة واحدة في هذه الدنياء وحياة واحدة لا تكفيني. والقراءة دون غيرها 

هي التي تعطيني أكثر من حياة؛ لأنها تزيد هذه الحياة من ناحية العمق. فكرتك أنت فكرة واحدة: 

شعورك أنت شعور واحدء خيالك أنت خيال فرد إذا قصرته عليك. ولكنك إذا لاقيت بفكرتك فكرة 

أخرىء أو لاقيت بشعورك شعوراً آخرء أو لاقيت بخيالك خيال غيرك» فليس قصارى الأمر أن الفكرة 
تصبح فكرتين» أو أن الشعور يصبح شعوريينء أو أن الخيال يصبح خيالين... كلا ... وإنما تصبح 
الفكرة بهذا التلاقي مئات الفكر في القوة والعمق والامتداد. الأمر يصدق إلى حد كبير مع أطفالناء 
وللقراءة دور في حياتهم لا يقل عن الدور الذي تلعبه في حياة الكبار إن لم يزدد؛ فمن خلالها: تَعلَم 
القيم» وتَعَصَّق المبادئ» وتَكَوّنُ الاتجاهات وق الميول» وتر'هف الإحساساتء وَيُتَمّى التذوق» وشية 
التاجات التقتنية المخلقة: ودرئقالضلة بيخ الطفل والضفكة المطيوكة: ‏ إنها تاخفصال :تضيف: إلى 
عمره عمراء وإلى حياته حياة» ما كان له أن يحظى بهما لو نشأ عزوفاً عن القراءة بعيداً عن مصادر 

المعرفة والتثقيف". (طعيمة, .)"١ 25٠6٠0١‏ 
كما تَعَدُ القراءة إحدى النعم التي خص الله بها الإنسان» ويكفيها شرفاً أنها كانت الكلمة الأولى 

الك تلعيا حيرو ك بظلية الماك ارويتول: الله محية ضلي ال عليه ويملم تقوله كطالى ١‏ "كر | باسم ويك 

الذي خلق". (العلق» )١‏ 
وعلى الرغم من انتشار كثير من وسائل الاتصال البشري المتطورة كالمسجلاتء والإذاعة 

المسموعة والمرئية؛ فإنها ما زالت الوسيلة الأولى في تبادل المعلوماتء: والحقائق؛ والمعارف. ولذلك 

فهي تحقق للفرد وللمجتمع مجموعة من الفوائدء نذكر منها: 

١‏ - أهميتها للفرد: 
تتجلى أهمية القراءة للفرد في أنها: 

"أ) هي الوسيلة الناجحة التي تنقل فكر الإنسان إلى الإنسان الآخرء وهي البوابة التي يعبر من 
خلالها؛ ليتعرف إليه الآخرونء وإلى الثقافات المختلفة. 

ب) أداة مؤثرة في تشكيل شخصية الفردء وإعطائه سمات مميزة؛ ذلك أن المداومة على القراءة تزيد 
من نمو معلوماته» إضافة إلى أنها سبب قوي من أسباب تغير الشخصية. وخير إثبات على ذلك 
أن "كفيز ١‏ فين" العلماء«الأعاتم يبروا قن ممشخافيى: دوق: أن يفوا كر إستاكهه:الجامعية :أن تحن 
الثانوية» وذلك عن طريق الاطلاع والقراءة. ومن الأمثلة على ذلك: العقاد» والمازني» 
والمنفلوطي. 


ج( 


د( 


( 


أداة التفوق في المواد الدراسية كلهاء إذ أصبح من المتعارف عليه أن التلميذ لا يستطيع تحصيل 
المعارف أو النجاح في المو اذا الدوائنية إلا إذا كات متقناً مهار لك القراءة: 

عامل من عوامل الاتزان النفسي ذلك أن القراءة تمكن الفرد من رؤية الأفراد» كما تقدره أن 
يرى نفسه فيدخل إلى نفسه عنصر الأمن والارتياح» وبالتالي تتحدد الشخصية السوية» ذات 
التفكير القويم. 

عامل من عوامل احتلال الفرد مراكز متقدمة في مجتمعه. 


؟ - أهميتها للمجتمع: 


إن القراءة تؤدي للمجتمع فوائد جمّة» وذلك للأسباب الآتية: 

إن العالم الحديث يختلف عن العالم القديم في أن الأول لم تعد فيه المجتمعات منغلقة على نفسهاء 
بل غدت كما يصف المحدثون العالم بأنه (قرية صغيرة) على اتساع رقعته. ولهذا فإن كثيراً من 
الثقافات قد تلاحقت حتى غدت ظاهرة كونية» ولا شك أن مثل هذا التقارب ما كان ليتم» لولا 
عملية القراءة. 

كل مجتمع بحاجة إلى الوقوف على تراثه» وربط هذا التراث بالحاضر؛ ليبني عليه مستقبله 
وبالتأكيد فإن هذا التراث» ما كان ينتقل دون عملية القراءة التي تؤمن فرصة الاطلاع على ما 
أنتجه القدماء, ومن ثم الانطلاق إلى المستقبل. 

إن كثيراً من القيم والمثل والعادات الحميدة التي تترسخ في مجتمع ماء يتعرف إليها المجتمع عن 
طريق القراءة» بل إن كثيراً من القيم» قد تتعدل بفضل القراءة المتتالية. 

إن القراءة عامل من عوامل تطور الفرد الذي يؤدي إلى تطور المجتمع بأكمله» ذلك أن المجتمع 
القارئ يدرك مفاهيم عصره ومتطلباته» وبالتالي يعرف ما عليه؛ وما له؛ مما يؤدي إلى حل 
مشكلاته. 

إن عملية التطور الصناعي والزراعيء» فرضت على المجتمعات أن تكون على اطلاع دائم بما 
يستجد من تقنيات في شتى المجالات. وهذا الاطلاع لا يتم إلا عن طريق القراءة". (البجة؛ 
.دكن 5لا - م0 


وهكذا نستشف أن للقراءة أهمية لا تقتصر على الفرد»ء وإنما تتعداه إلى مجتمعه. وهي وسيلة 


الاطلاع على التراث الثقافي» والإرث الذي تفخر به كل أمة. وهي وسيلة من وسائل التواصل 
الاجتماعي» وقناة تربط الإنسان بعالمه المترامي الأطراف. 
* - أهداف تعليم القراءة: 


اب 


يستهدف تعليم القراءة عدَّة أهداف من أهمها: 
إن القراءة هي أولى المهارات الثلاث التي يجمع المجتمع الإنساني على حق الفرد في تعلمها. 


؟- إن التربية المستمرة» والتعلم مدى الحياة» والتعليم الذاتي شعارات لا تتحقق في حياة الإنسان إلا 
إذا كان قادراً على القراءة» إنها أنشطة تعتمد على كمية ونوع ما يقرؤه. 
"- إن المجتمع الإنساني المعاصر مجتمع متعلم يصعب تصور عمل مهاري فيه لا يتطلب القراءة. 
إن الإنسان محوط بكثير من أوجه النشاط التي تستلزم القراءة» حتى يحقق ما يريد» وحتى 
يتكيف مع المجتمع» ويؤدي وظيفته. 
5- إن القراءة هي المهارة التي يستطيع الطالب من خلالها أن يتعرف أنماط الثقافة العربية 
وملامحها: 
ه- والقراءة مهارة يستطيع الطالب بها تحقيق قدر من الاستمتاع وقضاء وقت الفراغ بما هو أجدى. 
5- إن القراءة هي المهارة التي ينميها الطالب» وليس ثمة أدعى للتقدم في القراءة مثل القراءة". 
(زهران وآخرون» 07٠١1‏ 315") 
ويرى مدكور أن من أهم أهداف تعليم مهارة القراءة» ولاسيما في الصفوف الأولى من مرحلة 
التعليم الأساسي: 
-٠"‏ اكتساب عادات التعرف البصري إلى الكلمات» كتعرف الكلمة من شكلهاء وتعرف الكلمة من 
تحليل بنيتها وفهم مدلولها. 
5- فهم الكلمة» والجملة» والنصوص البسيطة. 
5*- اكتساب رصيد مناسب من المفردات. 
5 - تنمية الرغبة في المطالعة» والبحث عن المواد القرائية الجديدة. 
ه- سلامة النطق في القراءة الجهرية» ومعرفة الحروف وأصواتهاء ونطقها وصحة القراءة. 
5- التدريب على علامات الترقيم» ووظيفتها في القراءة". (مدكور,ء )١45 50١5‏ 
4 - أنواع القراءة: 
تقسم القراءة بحسب الشكل الذي تتم به إلى نوعين: القراءة الصامتة» والقراءة الجهرية. وفيما 
يلي بيان ذلك: 
-١‏ القراءة الصامتة: 
يعرف (يوكام) القراءة بأنها "'عملية تعرف وفهم الكلمة المكتوبة أو المطبوعة» دون النطق بها". 
(270 ,1995 ,لطولاءعهم/) 
ويرى خاطر بأن القراءة الصامتة: "هي تعرف الرموز المكتوبة أو المطبوعة عن طريق النظر 
وترجمتها إلى المعاني التي تدل عليها دون النطق بها". (خاطرء 2,١9175‏ 55) 
أما مناهج الحلقة الأولى للتعليم الأساسيء فقد عرفت القراءة الصامتة بأنها: "قراءة ليس فيها 
صوتء ولا همسء ولا تحريك لسان أو شفة» وعمادها السرعة والاستيعاب» وتسمى أيضاً قراءة السّر 


لأنها تتحقق عن طريق النظر فحسب". (دليل المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم الأساسي. الصف 
الرابع» ,5٠١5‏ 4؟) 


بعكس 
تأخذ القراءة الجهرية من الوقت المخصص لتعليم القراءة في الصف الأول الابتدائي (90175) وفي 


ولا يظهر الاهتمام بالقراءة الصامتة إلا في الصفوف الثلاثة الأخيرة من مرحلة التعليم الأساسي» 
الصفوف الثلاثة الأولى التي ينبغي أن يكون نصيب القراءة الجهرية فيها أوفى وأعلى» حيث 


الصف الثاني )960٠0(‏ وفي الصف الثالث (9675) وهكذا تتضاءل نسبة الوقت المخصص لتعليم 


القراءة الجهرية سنة بعد أخرى. 


وتبدو أهمية القراءة الصامتة في الوقت الحاضر للأمور الاتية: 

تستخدم القراءة الصامتة لأغراض كثيرة داخل المدرسة وخارجهاء وقد بلغت نسبة المواقف التي 
تستخدم فيها القراءة الصامتة (9045) من المواقف التي تستخدم فيها القراءة بصفة عامة. 

إن القراءة الصامتة أسرع من القراءة الجهرية في كثير من الدراسات؛ لأن القراءة الجهرية 
تستوجب - علاوة على مهارات القراءة الصامتة ‏ مهارات الإلقاء»ء ومخاطبة الجمهور... الخ 
وهذه المهارات تتطلب وقتاً أكثر بالضرورة؛ ولذلك تستحسن القراءة الصامتة في حالة الدراسة 
والمذاكرة. 

إن القراءة الصامتة ضرورية لمواجهة الكمية الهائلة من المعارف والكتب التي تطرحها المطابع 
كل يوم» وما لم يدرب الفرد على القراءة الصامتة السريعة» فإنه لن يستطيع أن يساير ركب 
المعرفة والتقدم فيها. 

تبدو أهمية القراءة الصامتة في هذه المواقف التي تستلزم من الفرد أن يتيح الفرص للآخرين كي 
ينعموا بنوع من الراحة والطمأنينة. ويكفي أن نضرب مثلاً لهذه المواقف بما يلي: 

أ) 'موقف القراءة في وسيلة مواصلات عامة. 

ب) موقف القراءة بجانب مريض. 

ج) موقف القراءة بجانب نائم. 

د) موقف القراءة لخطاب". (زهران وآخرون» 5٠١17‏ 7”71707). 

وحَدّدّت مناهج مرحلة التعليم الأساسي أهداف القراءة الصامتة بما يلي: 


17ت إكساب "الطفل المعرفة اللغوية: 
؟- تعويده السرعة في القراءة والفهم. 

لح وو ل الو يقد 

4- تقوية دقة الملاحظة لديه وتنمية حواسه؛ وتعويده تركيز الانتباه مدة طويلة. 


ه- تنمية روح النقد لدى التلامذة. 


5- تعويد التلميذ الاستمتاع بما يقرأ والاستفادة منه في الوقت المناسب". (دليل المعلم للغة العربية: 
مرحلة التعليم الأساسيء الصف الرابع» 57٠١5‏ 4؟) 

وتمتاز القراءة الصامتة بأنها الوسيلة الطبيعية لكسب المعرفة» وتنمي قدرات التعلم على أن يقرأ 
كل ما يشبع ميوله ورغباته واهتماماته» وهي أيسر وأسرع من القراءة الجهرية وأعون على الفهم 
ولك المتعلد "الاعقياة. على “كفينه قن القن 521 و الفهى وتو كيل" الاتضاةوحضين «الذمق في المقر وه 
وتستخدم في جميع مراحل التعليم. 
؟- القراءة الجهرية: 

يعرف مدكور القراءة الجهرية بأنها "العملية التي تتم فيها ترجمة الرموز الكتابية إلى ألفاظ 
منطوقة» وأصوات مسموعة» متباينة الدلالة»ء حسب ما تحمل من معنى". (مدكور؛ء .)١5١ ,75٠١5‏ 

وترى مناهج التعليم الأساسي أن القراءة الجهرية "هي القراءة التي تتم بصوت مسموع؛ وهي 
عملية فكرية وعضوية» يقوم القارئ بحل الرموز الكتابية والنطق بها مستعيناً بجهاز النطق المؤلف من 
الحنجرة واللسان والشفتين مراعياً دقة مخارج الحروفء وسلامة النطق» وضبط الكلمات بنية وإعراباء 
وتمثيل المعنى بعيداً عن التصنع والتكلف وإجهاد الصوت". (دليل المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم 
الأساسيء الصف الرابع» .5٠0١5‏ 5؟) 

وهي شكل من أشكال الاتصال اللغوي» تسمح للفرد بأن يعبر عن نفسه. وفيها ينبغي أن يسيطر 
التلميذ على كل ما هو ضروري للقراءة الصامتة من إتقان مهارات التعرف ومهارات الفهم. وتتطلب 
القراءة الجهرية مهارات خاصة في النطقء لذلك يعد بعض الدارسين القراءة الجهرية مهارة من 
سيار اكه لقره" الحيد 5 ]ةلاد للقار ع أن نتشلق نظف ليما 

وللقراءة الجهرية ثلاثة أهداف رئيسة. وهي: 

أ) "الهدف الشخصي: 

ويظهر هذا الهدف في أن المعلم يستطيع أن يضع يده على مواطن الضعف في النطق لدى 
التلميذ القارئ. 

وحين يشخص المعلم مواطن الضعف لدى تلميذ ماء يصبح قادراً على توجيهه؛» ووضع برنامج 
العلاج المناسب. 

ب) الهدف النفسي: 

يشعر التلميذ القارئ بالنتيجة في نفسه حين يقرأ جهراًء مخاطباً زملاءه ومتخطياً حواجز التردد 
والخوف والخجلء فالفرد المتردد الخجل يواجه الأمور في الغالب بالهروب منها والنكوص عنها. ولهذا 
نعتقد أن مواقف القراءة الجهرية في المدرسة» تتيح للتلميذ أكبر فرصة لكي يعبر عن نفسه» وكي يثق 
بها. 


ج) الهدف الاجتماعي: 
ويظهر الهدف الاجتماعي في أن التلميذ القارئ يتدرب منذ البداية على مواجهة الجمهورء 
والتحدث معهمء والتفاعل معهم بصفة عامة. وهو بهذا يكتسب صفات مفيدة في أثناء القراءة الجهرية. 
من هذه الصفات: احترام مشاعر الآخرين؛ والتعاطف معهم علاوة على مواجهة المواقف العامة التي 
تتطلب إبداء آرائهم". (زهران وآخرون؛» 561 758 -754). 
ويهدف تعليم القراءة في نهاية الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي إلى: 
-٠"‏ تدريب التلامذة على جودة النطق بضبط مخارج الحروف. 
؟- تعويده صحة الأداء بمراعاة علامات الترقيم وبمحاولة تصوير اللهجة للحالات الانفعالية المختلفة 
فق تعجي أو ااسنفهاما أن :غكي :+ وكتويع :القيوت ازاتفاعا واتخفاضا توقق المعدى: 
"- تعويدهم السرعة المعقولة في القراءة. 
4- إكسابهم الجرأة الأدبية وتنمية قدرتهم على مواجهة الجمهور". (دليل المعلم للغة العربية» مرحلة 
التعليم الأساسيء الصف الرابع» 5٠٠١5‏ 7؟) 
ه - مهارات القراءة: 
لكل مرحلة من مراحل التعليم مهاراتها الخاصة» بحيث تعبر عن مطالب نمو التلاميذ في كل 
مرحلة. والتأخير في مواجهة هذه المطالب يؤثر سلباً على نمو المتعلمين في المراحل التعليمية التالية؛ 
ولذا ينبغي أن تكون هذه المهارات: مستمرة» ومتتابعة؛ لتحقيق أقصى نجاح ممكن. وهذا يعني أنه لابد 
من التدريب المقصود والمنظم لمهارات القراءة. 
ومن أهم هذه المهارات: التعرفء والفهم: 
١‏ - مهارات التعرف: 
'التعرف هو إدراك الرموز المطبوعة بصرياً. ويضيف بعضهم إلى الإدراك البصري فهم 
المعنى". (زهران وآخرون؛» 50١17‏ 559) 
وهي آلية ميكانيكية» ترتبط بالإدراك البصري للرموز الخطية المكتوبة ونطقهاء وتتم من خلال 
عدة استجابات فسيولوجية من القارئ» حيث تستقبل شبكة العين مؤشرات الرموز المكتوبة على 
السطرء وذلك من خلال سلسلة من القفزات» ثم تتحول هذه المؤشرات إلى نبضات عصبية ترسل 
بدورها عبر قنوات عصبية إلى مراكز الإبصار في الدماغ؛ فيتم تعرف الكلمات المكتوبة؛ لتحدث بذلك 
القراءة الصامتة» ثم تترجم هذه الرموز إلى أصوات منطوقة لتحدث بذلك القراءة الجهرية. (شحاتة؛ 
.)٠١07 1‏ 
ويذكر نايل المهارات التالية للتعرف: 
"أ) التعرف على أسماء الحروف الهجاتية (الإدراك البصري). 
ب) الربط بين صوت الحرف وشكله. 


ج( التمييز بين الحروف سمعياً. 
د) التمييز بين الحروف بصرياً. 
) النطق السليم للحروف والكلمات (معرفة اسم الحرف). 
و) تمييز الكلمات". (نايل» 5٠٠05‏ 17). 
؟- مهارات الفهم: 
الهدف من كل قراءة فهم المعنى أساسأًء والخطوة الأولى في هذه العملية ربط خبرة القارئ 
بالرمز المكتوب. وهو أول أشكال الفهم» ويستطيع القارئ الجيد أن يفهم الكلمات كأجزاء للجمل» 
والجمل كأجزاء للفقرات» والفقرات كأجزاء للموضوع كله. والفهم في القراءة يشمل: الربط الصحيح 
بين الرمز والمعنى» وإيجاد المعنى من السياق» واختيار المعنى المناسبء وتنظيم الأفكار المقروءة؛ 
وتذكو كه الأفكات بو مككة يلاق الدناق في الأشكدة الخاضر : والسفانة 
وهذه العملية من عمليات القراءة تتطلب من القارئ سيطرته على عدد من المهارات التي تساعده 
على فهم النص المقروءء وذلك مثل: 
"أ) فهم معاني الكلمات. 
ب) فهم الجمل والعبارات. 
ج) تحديد الفكرة العامة (المحورية) للنص المقروء. 
) تحديد الفكرة الرئيسية للفقرة. 
ه) تقويم المقروء. 
و) الاستفادة مما يقرأ". (نايل» 5٠6١05‏ 49) 


كن 


ويرى السيد أن مهارات القراءة تتبدى في جانبين اثنين: 
"أولهما: فسيولوجيء ويشتمل على تعرف الحروف والكلمات» والنطق بها صحيحة» والسرعة في 
القراءة» وحركة العين في أثناء القراءة» ووضعية القارئ. 
وثانيهما: عقليء. ويتمثل في ثورة المفردات» وفم المعاني القريبة» والمعاني البعيدة» واستخلاص 
المغزىء والتفاعل مع المقروءء ونقده". (السيدء 25٠٠©‏ ؟5). 
وتجدر الإشارة إلى أن مناهج اللغة العربية الحديثة قد نصت على أن للقراءة في نهاية الحلقة 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسي مهارات محددة ينبغي أن يتقنها التلامذة» وهي: 
-٠"‏ قراءة الكتاب المقرر قراءة سليمة دون تعثر. 
-١‏ قراءة العناوين الأساسية في الصحف والمجلات. 
“- قراءة عدد من الفقرات المكونة من جمل سهلة. 
4-قراءة مجلة الأطفال. 


5- قراءة قطعة صغيرة أو موضوع صغيرء والإجابة عن أسئلة تتعلق بهماء وتحديد فكرتين أو أكثر 
مما يقرأ. 
5 - استعمال الكلمات الجديدة في جمل وعبارات. 
- نطقه الحروف المتماثلة المتتابعة. 
- حسن الوقف عند إكمال المعنى. 
3 - ازدياد سرعة القراءة. 
-٠‏ القدرة على صوغ السؤال ونطقه. 
-0١‏ فهم الأفكار الجزئية فيما يقرأ. 
5- قراءة قطعة في حدود اثنتي عشرة صفحة. 
-١1‏ تنويع الصوت في أثناء القراءة". (دليل المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم الأساسي» الصف 
الرابع» 5٠6٠١5‏ 59). 
وإذا كانت للقراءة مهارات لا بد من تمكن القارئ منهاء حتى تتحقق القراءة بمهاراتها السابقة» 
'فقد أثبتت البحوث قوة العلاقة بين القراءة والكتابة. وتظهر تلك العلاقة في أن القارئ الجيد في معظم 
الأحيان كاتب جيدء وأن الكاتب الجيد قارئ جيد في معظم حالاته» كما أن القدرة على القراءة 
الصحيحة المتقنة تساعد في صحة الكتابة من حيث الهجاء". (مجاورء .)1١ ,١199/8‏ 
رابعا- مهارة الكتابة: 
تعد الكتابة من أهم ما ابتكره العقل البشريء فقد كان التوصل إلى ابتداعها ووضع رموزها 
المقروءة من أهم المخترعات التي توصل إليها الإنسان على الإطلاق. 'ويذكر علماء الانتربولوجيا أن 
الإنسان بدأ تاريخه الحقيقي حين اخترع الكتابة؛ فهي التي فتحت سبيل كل تقدم علمي وحضاري 
أمامه» وهي التي أخذت بيده إلى حفظ تاريخهء وفتحت له منافذ المعرفة» وساعدته على تسجيل تراثه 
وتدوين معارفه؛ ونقل العلوم والأفكار من جيل إلى آخر". (يونس وآخرونء» .)13١57 2191/4١‏ 
وإذا كانت للكتابة - بصفة عامة - أهمية كبيرة في حياة الإنسانية» فإن للكتابة العربية أهمية 
أكبر في حياة البشر؛ فهي الوسيلة الوحيدة لتدوين القرآن الكريم والأحاديث الشريفة» 'والتدوين وسيلة 
للبقاء والانتشارء وقد أدرك الرسول صلى الله عليه وسلم أهمية القراءة والكتابة فجعل فداء كل أسير 
من أسرى بدر تعليم عشرة من صبيان المسلمين القراءة والكتابة". (سمك» 2191/9 259). 
وقال تعالى: 'كتب الله لأغلبن أنا ورسليء إن الله قوي عزيز".(المجادلة» »)١١‏ كما أقسم الله 
عز وجل فقال: 'نء والقلم وما يسطرون" (القلم» .)١‏ 
'والكتابة مهارة لغوية» ترتبط بشكل مباشر مع مهارتي: الكلام من ناحية باعتبارهما (الكلام 
والكتابة) مهارتي إرسال اللغة في مواقف الاتصالء والقراءة من ناحية أخرى باعتبارهما (الكتابة 
والقراءة) وجهين لعملة واحدة؛ هي عملة اللغة التحريرية". (فضل ال 5٠6٠0١‏ 79 ). 


ولا تقتصر العلاقة بين المهارات اللغوية على العلاقة ما بين الكتابة» وكل من الكلامء والقراءة 
فحسبء بل تشمل المهارات اللغوية كلها. ولا يخفى على أحد العلاقة ما بين الاستماع والكلام 
(المحادثة)» والكلام والكتابة» والكتابة والقراءة» والقراءة والاستماعء والاستماع والكتابة».... الخ. 

وتجدر الإشارة إلى أن هناك علاقة ارتباط وثيقة بين المهارات اللغوية المختلفة» والتفكير. 
ويوضح الشكل التالي ما سبق ذكره: 

الشكل رقم )١(‏ 
العلاقة بين المهارات اللغوية وارتباطها بالتفكير 
(فضل ال 3٠٠.0١‏ 9؟) 
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ومما يلاحظ في الشكل السابقء أن التفكير يجمع بين: الكتابة» ومهارات اللغة الأخرى؛ فالتفكير 
عامل مشترك بين مهارات اللغة» بل إن الكتابة تعد من هذا الجانب أكثر مهارات اللغة إيجابية. 
١‏ - مفهوم الكتابة: 
يرى دون (2000) أن الكتابة هي ترجمة الأصوات المنطوقة إلى رموز خطية مكتوبة بطريقة 
منظمة» بحيث تكن كلمات وجملاً ترتبط ببعضها؛ لتكونَ نصاً متناسقاً له معنى. (001,1979,1) 
ويشير أحد الباحثين إلى أن الكتابة هي: "حروف مرسومة تصور الألفاظ الدالة على المعنى 
المراد» وهي ترميز اللغة المنطوقة في شكل خطيء تبدأ بنقش الحروف والكلمات على الأسطرء ثم 


تتعمق حتى تصل إلى أقصى مدى في: الترتيب اللغوي؛ والأسلوب التعبيري» والتصور الفكري". 
(فضل الل 73٠6١١‏ 5؟) 

'"وثمة من يرى أن الكتابة عملية تتضمن عدة مهارات تتصل بالرسم الكتابي» وعدة مهارات 
عقلية تتعلق بالتفكير والتعبير. وتتطلب معرفة الرموز الكتابية التي تعبر عن الأصوات اللغوية 
والقدرة على تهجي الكلماتء» والإلمام بفنيات الخط العربي» ومهارات الترقيم» والقدرة على ربط 
الكلمات والجمل والفقرات» وإدراك العلاقات بينهاء وتنظيمها وفق غرض معينء ومواقف استخدامه". 
(حسين» عوضء. 209195 49"). 

وتَعرف الكتابة الوظيفية بأنها: 'كتابة تهدف إلى تحقيق وظيفة اتصالية (إبلاغية)» أو تواصلية 
(تأثيرية) في القارئ؛ لغايات (عملية» ونفعية) محددة. وغايتها توصيل الأفكار والمعلومات والمضامين 
إلى القارئ» وذلك بلغة تقريرية محايدة» ودون أن تلزم نفسها جماليات الأسلوب الأدبي". (النجار 
وآخرون» )"١ ,5٠6٠0١‏ 

ومن التحديدات السابقة لمفهوم الكتابة» يتضح أنها ليست عملية آلية تعتمد على رسم الرموز 
الكتابية» أو رسم الكلمات رسماً هجائياً صحيحاً فقطء بل تتضمن إنشاء المعاني والتعبير عنها بكلمات 
وجمل مترابطة في شكل رسالة تنقل المعنى بوضوح إلى القارئ. 

زالكقابة بمعناها العام تصن 'قاذقة” أبفاد متر اتكلة تكمل يعضها بعضة كتين تؤدي: اميدق 
صحيحاً إلى القارئ. وهذه الأبعاد هي: الخطء والكتابة الهجاتية» والتعبير التحريري. 

ومن الواضح أن الكتابة عملية تتضمن ترجمة الأصوات اللغوية إلى حروف وكلمات وجمل 
مكتوبة بخط واضح., وفق قواعد الخط العربي» ومعبرة عن المعنى للقارئ. 

وبناء على ما سبق يمكن للباحثة أن تقول إن الكتابة: عملية معقدة تتطلب مهارات حركية لرسم 
الحروف والكلمات (الخط)؛ كما تتطلب مهارات عقلية للتعبير عن المشاعر والمعاني بكلمات وجمل 
وفقرات مكتوبة (هجائياً) كتابة صحيحة. 
ا أهمية الكتابة: 

تتجلى أهمية الكتابة في أنها: 
-١‏ 'وسيلة من وسائل الاتصال والتعبير عما يدور في نفس الإنسان. ويتعرف عبر كتابات الآخرين 

ما لديهم؛ فهي أداة الإنسان لنقل معلوماته وأفكاره وأخباره ومشاعره. 
؟- سجل الإنسانية الخالد؛ فقد حفظت للإنسانية جمعاء تراثها. ومن ثم فهي أداة اتصال الحاضر 

بالماضيء ونقل المعرفة والثقافة إلى المستقبل. 
*“- وسيلة التعليم والتحصيل؛ فهي أداة من أدوات التعلم» فبالكتابة يعرض المتعلم ما تعلمه»ء ويكشف 

عن مدى فهمه له. والكتابة مع القراءة الأساس في تعلم الأطفال» وتربيتهم» واكتساب المعارف 

والمعلومات» وعن طريقها تحصل الثقافات. 


:- ظاهرة مميزة للإنسان جعلته أرقى المخلوقات." (البجة» )١17- 011057٠6٠0١‏ بتصرف. 
ويتحدث فضل الله عن أهمية الكتابة» فيقول: 

-١‏ الكتابة وسيلة التعبير عما يدور في النفس والخاطرء خاصة في المواقف التي لا يتيسر فيها 
الكلام؛ لبعد المكان» أو لعدم الرغبة» أو القدرة على المواجهة. 

-١‏ وسيلة للحكم على مستوى المتعلمين فكرياً ولغوياء وعلى إمكاناتهم المعرفية من خلال تقديم 
إجاباتهم المكتوبة وأعمالهم التحريرية. 

*- للكتابة أثر اجتماعي؛ حيث إنها تسهم في تكوين الرأي العام» وتقارب وجهات النظر والتفاهم بين 
الأفراد»ء وتوحيد الرؤى والأفكار؛ وبالتالي تقوية الروابط بين أفراد المجتمع الواحد. (فضل الله 
<١‏ بتصرف). 

* - أهداف الكتابة: 
يهدف تعليم الكتابة في مرحلة التعليم الأساسي إلى أن يصبح التلميذ قادراً على: 

-١‏ إدراك التلميذ العلاقة بين شكل الحرف وصوته. 

-١‏ كتابة الحروف العربية بأشكال يتميز بعضها عن بعض من حيث الشكل والنقط. 

“- كتابة الكلمات العربية بحروف منفصلة ومتصلة» مع تمييز شكل الحرف في: أول الكلمة؛ 
ووسطهاء وآخرها؛ بخطي الرقعة والنسخ. 

5- الكتابة المتسمة بالنظام في وضع كلماتهاء بحيث تسير السطور المكتوبة مستقيمة. 

ه- تدريب يد التلاميذ على الكتابة بخط واضح, تكتمل فيه الحروف ولا تتناقص. 

5- تدريب التلاميذ على كتابة الحروف والكلمات» بشكل متناسق في المكتوب الواحد. 

-٠‏ تدريب التلاميذ على كتابة الكلمات ذات الصعوبات الإملائية التي تحتاج إلى مزيد من العناية 
والتدريب» مثل: 

أ) كتابة الكلمات التي بها (ال) الشمسية والقمرية. 
ب)كتابة التاء المربوطة والمفتوحة في آخر الكلمات. 

- يكتب التلميذ الكلمات التي في حصيلته اللغوية» في صحة من الرسم الهجائي. 

4- يتدرب التلميذ على استخدام علامات الترقيم استخداماً صحيحاً في كتابته. 

-٠‏ تعويد التلاميذ النظام والحرص على توفير مظاهر الجمال في الكتابة. 

- "91/8 :7٠١1 مساعدة التلميذ على اكتساب السرعة المناسبة أثناء الكتابة. (زهران وآخرون؛‎ -١ 
08 
ويرى أبو بكر أن من أهم الأهداف المرتجاة من تعليم الكتابة ما يلي:‎ 

-١‏ 'إقدار المتعلم على التعبير عن كل ما يختلج في نفسه أو يجول بخاطره بعبارات سليمة في مبناها 
ومعتاها: 


5- تمكين المتعلم من الاستجابة للمواقف الاجتماعية التي تلح عليه؛ للتفاعل معهاء والكتابة فيها. 

"- مساعدة المتعلم على ترتيب أفكاره وترابطها وتسلسلها. 

4- مساعدة المتعلم على الاحتفاظ بما حصل عليه من خبرات وحقائق وتصورات ومعارف أطول 
فترة زمنية ممكنة. 

5- تعويد المتعلم على استقلالية الفكرء حيث يحاكم ما يعرض له من رصيد ثقافي وفكري وينقده 
كتابة. 

5- ندريب المتعلم على دقة الملاحظة عند توظيف ما يعرض له من خبرات. 

0- تعويد المتعلم على السرعة في التفكير والتعبيرء وكيفية مواجهة المواقف الكتابية الطارئة.'(أبو 
بكرء *.56ء 361 )٠١84-‏ 

4 - أنواع المهارات الكتابية: 
'للمهارات الكتابية نوعان: 

الأول - مهارات وعادات مصاحبة لعملية الكتابة: 
وهذه المهارات لا بد أن يدرب المعلم تلامذته عليهاء ويعودهم على ممارستها بشكل سليم حتى 

تصبح عادة عندهم» أو شبه عادة» ومن أهمها: 

-١‏ أن يتعود التلاميذ الجلوس في أثناء الكتابة جلسة صحية. 

؟١-‏ أن يمسك الطفل القلم بوضع سليم. 

"- أن يعتاد التلامذة الكتابة على خط أفقي مستقيم من اليمين إلى الشمال. 

4 - أن يتعود على السرعة الكتابية المناسبة. 

الثاني- مهارات رئيسية: 
لا بد من أن يكتسب التلاميذ المهارات الكتابية الرئيسية الآتية: 
-١‏ الكتابة الجميلة: 
أقل نسبة للكتابة الجميلة هي أن تكون واضحة ومقروءة. وما زاد على هاتين الصفتين» فهو 
الإبداع الذي يطلق عليه "الكتابة الجميلة. 
؟ - الإملاء: 

أ. ويبدأ بالإملاء المنقول» وتعني هذه المهارة القدرة على نقل الكلمات كما هيء دون تحريفء. 
وربطها بالنطق الصحيح. 

ب. فإذا ارتقى التلميذ بكتابته في الإملاء المنقول انتقل إلى مرحلة الإملاء المنظورء الذي هو مرحلة 
تتم فيها الكتابة من خلال إظهار الجملة مرة» وإخفائها مرة أخرى. فإذا ارتقى التلميذ بإملائه 
انتقل إلى المرحلة النهائية المعروفة بالإملاء الاختباري أو الإملاء غير المنظورء وهو المحصلة 
النهائية للتدريب المستمر على الكتابة. ويعني القدرة على حفظ أشكال الكلمات واستدعائها عن 


طريق الذاكرة: وكتابتها بشكل صحيح.ء حيث يتوقع أن تتحقق هذه المهارة مع نهاية مرحلة 
التعليم الأساسي. 

ج. القدرة على كتابة الحروف التي تتشابه نطقاً وتختلف كتابة» مثل: (السين والصادء والتاء 
والطاءء والضاد والظاءء والدال والذال). 

د. القدرة على كتابة الحروف التي تتشابه في الرسم الكتابي وتختلف في النطقء مثل: (الراء 
والزايء العين والغين؛ الدال والذال» السين والشين...) 

ه. القدرة على التفريق في الكتابة بين: التاء المربوطة» والتاء المبسوطة. وكتابة الهاء والتاء 
المربوطة. وبين: الألف الملساءء والألف اللينة. والتفريق بين: كتابة الظاء؛ والضاد. وبين واو 
الجماعة» والواو التي هي جزء من الكلمة» مثل: (يغزوء يدنوء يعفو). 

و. كتابة همزة القطع في المكان الذي يناسبها. وليس من الضرورة أن يتعرف التلاميذ على 
مواضع همزة الوصل. 

ز. القدرة على وضع علامات الترقيم في مواضعها الصحيحة. وتتم هذه المهارة في نهاية المرحلة 
الأساسية الدنيا". (البجةء 86١-119 760١‏ ابتصرف). 
وهذه المهارات: سواء أكانت مرافقة للكتابة أم كانت جزءاً منهاء تتراءى في المنهاج المدرسي 

تحت ثلاثة عناوين» وهي: الإملاءء والخطء والتعبير الكتابي. 
ولذلك» فإن تدريب التلاميذ على الكتابة الصحيحة في حدود النشاط المدرسيء» يتمحور في العناية 

بأشياء ثلاثة» وهي: 

أ 'تفكق التلهية مو (الككابة المتحيحة زعلا : 

ب. قدرة التلميذ على الكتابة الجميلة الجيدة. 

ج. اكتساب التلميذ القدرة الكافية كتابياً؛ للتعبير عما في نفسه من معان» وأفكارء بدقة ووضوح'. 
(البجةه )١89- 118 5.١‏ 

ه - صعوبات المهارات الكتابية: 
تعد مهارات الكتابة - إذا ما قيست بالمهارات اللغوية الأخرى ‏ صعبة الإتقان» ويرجع 

التربويون سبب هذه الصعوبة إلى عدة أمورء وهي: 

-١‏ طبيعة الجانب الكتابي من اللغة: ففي اللغة العربية نجد كلمات فيها حروف تنطقء» ولكن لا 
كنب : مثل؛ (هذا - هذان ب هذه» الرحمن ح لكن وما أشبه):-وفي-المقابل» فإنناانجد حووفا 
تكتب؛ وليس لها صوت في الكلمة. مثل: (الألف الفارقة» واو كلمة عَمْرو). 

؟"- صعوبة فهم الأطفال الوظائف العقلية والاجتماعية للكتابة: ذلك أن الكتابة في نظر الأطفال إنما 
هي مجرد رموزء وخطوط لا مدلول لهاء ولا فائدة. ولا تشكل محكاً لعقله» ولذلك فهو لا يرغب 
فيهاء ولا يميل إليها. 


*- شعور الأطفال بأن الكتابة لا تلبي شيئاً من حاجاتهم الشخصية. 
4- حاجة الكتابة إلى أدوات كثيرة ووسائل معينة لأدائهاء مثل: الدفترء والقلم» والكتاب والضوء". 
(البجةء 5٠6-0١‏ 8/ا789-131١)‏ 
ولعل خير الوسائل للتخفيف من صعوبات الكتابة أن تكون الكتابة وظيفية» أي: أن يتصل ما 
يكتبه التلميذ في مدرسته بما يفيده في حياته اليومية» وأن تؤدي الكتابة دوراً بارزاً في عالم التلميذ: 
وفي حياته الاجتماعية. وهذا ما تسعى الباحثة إلى تحقيقه من خلال برنامج تعليم المهارات اللغوية 
وظيفياً. 
؟ - عمليات الكتابة: 
إن عملية الكتابة لا تبدأ من الخارج ولكنها تبدأ من وجود أفكار في داخل من يكتب يظهرها في 
صورة كلمات مكتوبة» وجملء وفقرات. 
ولهذا فإن الكتابة تتم من خلال عمليتين أساسيتين: هما: عملية الإنشاءء وعملية الرسم 
والتدوين. 
'العملية الأولى: إنشاء المعاني؛. وهي عملية عقلية» تتطلب عدة مهارات من الكتابة؛ لإنشاء 
المعاني وتركيب اللغة» مثل: 
-١‏ انتقاء الشكل الصحيح للجملة. 
- استخدام علامات الترقيم. 
*- تنظيم محتوى الكتابة. 
5 - الربط بين الجملة والمعنى الذي يراد التعبير عنه. 
ه- الدقة في استعمال أدوات الربط. 
5- تنظيم الجمل داخل الفقرات. 
19ك«تصديد الغرطن) من الإتشاع: 
6- ربط تفاصيل المحتوى بالغرض من الكتابة. 
العملية الثانية: الرسم والتدوين» وهي عملية تعتمد على الخط والتهجيء ويرتبط حدوثها عند 
الطفل باكتمال النضج العصبي؛ حتى يتحكم في القبض على القلم» كما يساعد الطفل على التهجي 
والتدوين: العين» والأذن» واليد؛ حيث يرى الكلمات» ويلاحظ رسم الحروف وترتيبها. وتتطلب هذه 
العملية عدة مهارات» مثل: 
اريك االكووفا رهن يمل لين مهد 
ها الشاسق توق لخر وه لو ل نياف : 
- وضع النقط والهمزات في أماكنها الصحيحة. 
5 - مراعاة حجم الحروف. 


ه- تناسق الكلمات في أوضاعها وأبعادها مما يؤدي إلى جمال الخط." (عوض والعيسوي؛» 2»١995‏ 


)١١5- ١5 
المهارات الكتابية:‎ - 
للكذاية امنهاز اك معط :مها امنا ودهة. لها :قبل :الشووع هاه موده واو اك تقل يعبلية الكدانة‎ 


واتقانها. أما المهارات الممهدة للكتابة؛ فمنها: 
-١"‏ المرانة اليدوية» وتتحقق في مجموعة تدريبات تنفذ في رياض الأطفال وفي الصف الأول من 
الحلقة الأساسية الأولى. 
-١‏ تدريب العين على متابعة الأسطر من اليمين إلى اليسار. 
- تدريب التلميذ على طريقة إمساك القلم في عملية الكتابة. 
:- تعويده على الجلسة الصحية وهو يكتب. 
ه- تدريبه على الكتابة باليد اليمنى ما أمكن ذلك. 
وأما المهارات الكتابية» فهي: 
كرا يكعررفة شكال الحروف انكل كل برق متتعم اد رست . 
-١‏ أن يربط بين شكل كل حرف وصوته. 
اق يوني الكلماك ومها اضيحيها وفق مقادئ الخظ و لوقا + 
5- أن يراعي في كتابته الفواصل بين الكلمات (الفراغ) والتوازن في حجوم الحروف؛ ووضع النقاط 
وفق الحروف المنقوطة في مكانها الملائم. 
5- أن يحقق الوضوح والسرعة والجمال في الكتابة على قدر ما تسمح به إمكاناته ومواهبه. 
5- أن يتدرب على الكتابة المستقيمة وفق الورق غير المسطر. 
-٠‏ أن يراعي النظافة والترتيب وعلامات الترقيم المناسبة بين الفقرات والجمل". (دليل المعلم للغة 
العربية» مرحلة التعليم الأساسيء الصف الرابع» ,5٠٠١5‏ /1١8-1م؟)‏ 
وتشتمل المهارات الكتابية الأساسية على ثلاثة جوانب» وهي: الإملاء» والنحو؛ والخط. وفيما 
يلي بيان ذلك: 
أولاً- الإملاء: 
-١‏ مفهوم الإملاء: 
تشير مادة (ملل) كما وردت في معجم لسان العرب لابن منظور إلى "أمل الشيء: قاله فكتب» 
وأملاه كأمله. وفي التنزيل: (فليملل وليه بالعدل) ويقال: 'أمللت الكتابء» وأمليته» إذا ألقيته على الكاتب 
ليكتبه". (ابن منظور.ء ج5١2 )51١‏ 


أباا «الأفلاةة اميظافها فيك + قفريل: الأسيواك ١‏ السمويعة الشهوقة إلى ومو مكتوية 
(الحروف)» على أن توضع هذه الحروف في مواضعها الصحيحة من الكلمة» وذلك لاستقامة اللفظء 
وظهور المعنى المراد. 
؟- أهمية الإملاء: 
لاكتساب التلميذ مهارة الإملاء أثْر بالغ في حياته العلمية؛ لأنها مهارة ترتبط بالمواد الدراسية 
المختلفة» سواء في مرحلة المدرسة أم بعدها. 
وإذا كانت الجوانب الصرفية والنحوية تعد الضابط لصحة الكتابة من حيث الإعراب والاشتقاق» 
فإن الإملاء هو الوسيلة لصحة الكتابة من حيث الرسم الخطي. 
والكتابة الإملائية الخاطئة تعد سبباً من أسباب صعوبة القراءة المكتوبة» بل وتوقع في أخطاء من 
حيث الفهم» وتلحق ضرراً كبيراً في حياة الإنسان العملية» كحرمانه من عمل أو وظيفة؛ بالإضافة إلى 
الإحساس بنقص في التعليم» وبأنه أقل من زملائه كفاية وقدرة. 
*“- أهداف تعليم الإملاء: 
يهدف تعليم الإملاء إلى تحقيق الأمور التالية: 
أ- 'تدريب التلاميذ على كتابة الكلمات الصحيحة؛ وتثبت رموزها في أذهانهم» واستدعائها من 
الذاكرة وقت الحاجة إليها. 
ب- تمرين الحواس التي تتعلق بالإملاء على الإتقان والإجادة. 
ج- زيادة ثرواتهم اللغوية» وتوسيع دائرة خبراتهم ومعلوماتهم. 
د- تدريبهم على السرعة الكتابية المقرونة بالصحة والإتقان والوضوح. 
ه- غرس عاددة الإنصات الجيد»ء والاستماع الحسن في نفوس التلاميذ. 
و- اختبار قدرة التلاميذ في كتابة الكلمات» وتشخيص مواطن الضعف الإملائي لديهم لتلافيها 
وأمغالحتها . 
ز- إقدارهم على تمييز الحروف المتشابهة في الرسم» بحيث لا يقع القارئ في الالتباس بما كتبوه." 
(البجةء )١90-01898 5٠6١١‏ 
4- أنواع الإملاء: 
يقسم التربويون الإملاء إلى ثلاثة أنواع» وهي: 
أ- الإملاء المنقول: 
'يقصد بالإملاء المنقول أن ينقل التلاميذ القطعة من كتاب أو سبورة أو بطاقة بعد قراءتها 
وتهجي بعض كلماتها". (زهران وآخرون» 257٠١1‏ 178) 
'"ويناسب هذا النوع من الإملاء الصفين: الأول؛ والثاني. ويستمر حتى بداية الصف الثالث. 
ويمتاز هذا النوع بأنه الطريقة المناسبة الطبيعية؛ لتعليم صغار التلاميذ الكتابة في الحلقة الأولى؛ لأنهم 


يعتمدون على التقليد والمحاكاة» وأنه وسيلة لتعزيز انتباه التلاميذ» وتقوية ملاحظاتهم." (البجة» 25٠١١‏ 
17 » بتصرف) 
ب - الإملاء المنظور: 
'يبدأ المعلم بتعليم الأطفال الإملاء المنظور إذا أحس أنهم قد تقدموا في الإملاء المنقول» 
وأصبحوا قادرين على استدعاء صور الألفاظ من الذاكرة. وهذه المرحلة تناسب تلاميذ الصفين: 
الثالث» والرابع في مرحلة التعليم الأساسي؛ وتستمر إلى مطلع العام الدراسي للصف الخامس. 
ويستطيع المعلم تعليم هذا النوع إذا لمس أن تلاميذه امتلكوا بشكل جيد مهارة الإملاء المنقول". 
(زهران وآخرون» )53١ 0570١1‏ 
ج- الإملاء غير المنظور (المسموع أو الاختباري): 
يناسب هذا النوع من الإملاء الصف الخامسء؛ والصف السادسء والمرحلة الأساسية العليا. وهذا 
النوع لا يعطى للتلاميذ إلا إذا تدربوا تدريباً كافياً على النوع الثاني»ء شرط أن يعطى هذا النوع على 
فترات متباعدة زمنياً في بداية الأمر. (البجةء )١19 :57٠١١‏ 
ويتم تعليم هذا النوع من خلال تكليف التلاميذ الاستعداد له في المنازل. ويكون نص الإملاء من 
الكتاب المقررء ومن بين الدروس التي سبق لهم أن قرؤوها. 
ونصّت مناهج التعليم الأساسي على أن الإملاء في هذه المرحلة 'يتنوع بين: منقول» ومنظورء 
واختباري. وهذه الأنواع تتدرج تدرجاً طبيعياً مع تكن المهارات والقدرات الكتابية لدى التلميذء 
ونموها وتدرجها في صفوف كل مرحلة»ء ولا ينتقل المعلم بالتلاميذ من نوع إلى نوع إلا بعد التحقق 
من أنهم قد أصبحوا في حالة يستطيعون معها مزاولة النوع الآتي: 
-١‏ النسخ: وفيه يتدرب التلاميذ على الكتابة بنسخ النماذج المطلوبة داخل الصف وبإشراف المعلم. 
-١‏ الإملاء المنقول: وفيه يتدرب التلاميذ على نسخ نص محدد من السبورة أو من الكتاب 
المدرسي... وميدانه الصفوف الثلاثة الأولى. 
*- الإملاء المنظور: وهو إملاء من الذاكرة القريبة» إذ أنه يعتمد على رؤية التلاميذ النص الإملائي 
وقراءتهم إياه وبعد التأكد من استيعابهم يدربهم المعلم على كتابة كلماته الصعبة عن طريق 
الحواس الثلاث؛ ثم يترك النص فترة زمنية مناسبة كافية لترسيخه في الأذهان» وأخيراً يحجبه 
ويمليه عليهم. وهذا النوع من الإملاء يصلح لمراحل التعليم الأولى من التعليم الأساسي أي في 
الثلث الأخير من الصف الأول» والصف الثاني والثالث والرابع. 
5 - الإملاء غير المنظور: وهو كالإملاء المنظور مع فارق أن النص لا يعرض على السبورة بل يقرأ 
وتناقش حالاته الإملائية على السبورة» ثم يملى بعد محوهاء وميدانه الصفان: الثالث» والرابع. 
د- الإملاء الاختباري: وطريقته هي طريقة الإملاء غير المنظور مع الإشارة إلى أن كلماته الصعبة 
لا تكتب على السبورة ولا تناقشء» وميدانه الصفان الخامسء والسادس. 


*- الإملاء القاعدي: وهو ليس نوعاً من أنواع الإملاء» وإنما هو نشاط يمارس في درس معين من 
دروس الإملاء لتعليم المبادئ الأساسية للإملاء» ومراحله لا تختلف عن دروس النحو". (دليل 
المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم الأساسيء الصف الرابع» .)45-54١ 7٠١5‏ 
ثانياً- النحو: 
-١‏ القواعد النحوية: 
آفي طائفة من المعايين والضنوايظ المستتبطة من 'القزآن :الكريم::والخدية الشزيفة ومن لعة 
العرب الذين لم تفسد سليقتهم اللغوية» ويحكم بها على صحة اللفظ وضبطها. 
والنحو هو قانون تأليف الكلام» وبيان لكل ما يجب أن تكون عليه الكلمة في الجملة» والجملة مع 
الجملة؛ حتى تتسق العبارة» وتؤدي معناها. 
وإذا قصد من النحو: القواعد التي تساعد على صحة الضبط وتأليف الجمل والعبارات تأليفاً خالياً 
من النشيلا للنحزقي) فيذا :من (التدن: الوعليفن لهذا كان عمق زاجب: المعلم رونهق يفوم "يتليم :الدخو 
الوظيفي أن يراعي ما يلي: 

-١‏ الاقتصار في تعليم النحو على ما يتصل بحاجات التلاميذ أثناء الاستعمال اليومي للغة. 

؟- مساعدة التلاميذ على صحة الضبطهء وإكسابهم القدرة على تأليف الجملة العربية تأليفاً صحيحا. 

*- أن يكون العلاج بعد تشخيص نواحي ضعف التلاميذ في القواعد المختلفة فردياً." (زهران 
وآخرون» 275٠6١0‏ 555). 

-٠‏ أهداف تعليم القواعد في مرحلة التعليم الأساسي: 

أ- 'مساعدة التلميذ على صحة القراءة وفهمهاء صحة الكتابة» فهم المسموع» صحة النطق في 
التعبير الشفاهي» ضبط الكلامء إدراك الجملة وتمييز عناصرهاء تعرف وظائف الجملة 
وأحكامهاء يعرف العوامل المؤثرة في الإعراب» معرفة الحكم الإعرابي والعلامات المتصلة به. 

ب- إكساب التلميذ القدرة على التمييز بين: ما هو صحيح.ء وما هو غير صحيح نحوياً. 

ج- إكساب التلميذ عادة الدقة في بناء الجمل وفقاً لمقتضيات المعنى. 

د- إكساب التلميذ الاتجاه نحو الموضوعية في نقده للأساليب والعبارات التي يرى أنها غير 
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صحبحه 


ه- تنمية الثروة اللغوية. 

و - صقل الأذواق بفضل ما يدرسه التلاميذ من الأمثلة والأساليب. 

ز- تعويد التلاميذ على صحة الحكم ودقة الملاحظة وشحذ العقول على التفكير المنظم. 

ح- تدريب التلاميذ على ممارسة التعبير الصحيح المركز على تصريف الأفعال الصحيحة والمجردة 
والمزيدة مع مختلف الضمائرء واستخدام ذلك في التعبير الكتابي. 


ط- إثراء إمكانات التلميذ اللغوية بفتح مجال القياس والاشتقاق وجهة لخدمة التعبير والفهم". (زهران 

وآخرون؛ 7٠٠١‏ 41738 -4350). 
ثالثاً: الخط: 
-١‏ مفهوم الخط وتعريفه: 

تمك لقة: بهن" الحطريق “المسقا :آنا استظلحه “في حفيوون :اللقدك نهر و هع حاتي ورف اللخط 
بأنه 'ذلك الفن الدقيق الذي يصور الحروف المفردة وأوضاعه وكيفية تركيبها بقالب حسن» حسب 
الأصول والقواعد التي وضعها أرباب هذا الفن". (دليل المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم الأساسيء 
الصف الرابع» ,5٠١5‏ ؟5) 
؟- أنواع الخط: 

للخط أنواع عديدة منها: الفارسيء والديواني» والكوفي.... وتجدر الإشارة إلى أن أكثر الأنواع 
استخداماً في حياتنا اليومية هما: خط النسخ» وخط الرقعة. وهما الخطان اللذان يتم التركيز عليهما في 
تعليم الخط في الحلقة الأولى من التعليم الأساسي. 
*- أهمية الخط: 

يقول الإمام علي كرم الله وجهه ‏ الخط الحسن يزيد الحق وضوحاًء ويقول إبراهيم بن محمد 
الشيباني: الخط لسان اليدء وبهجة الضميرء وسفير العقول» وسلام المعرفة» أما القلقشندي فيقول: ألاحقاً أن 
حسن الخط من أحسن الأوصافء التي يتصف بها الكاتب» وأنه يرفع قدرة عند الناس» ووسيلة إلى النجاح 
في مقاصده. وبلوغ قاربه (القلقشندي» د.ت» )٠١8‏ 

وقد أورد النووي في كتابه (نهاية الأرب في فنون العرب) أنه سأله بعض الكتاب عن الخط: متى 
يستحق أن يوصف بالجودة ؟ فقال: إذا اعتدلت أقسامه وطالت ألفه ولامه» واستقامت سطوره. وتفتحت 
عيونه» ولم تشتبه راؤه ونونه» وتساوت إطنابه» واستدارت أصدابه.» وصغرت نواجذه؛ وانفتحت حماجره؛ 
وقام لكاتبه مقام النسب والحيلة» وخيل إليه أن يتحرك وهو ساكن (جنزرلي» 405١ه»ء‏ 45) نقلآً عن 
(زهران وآخرون). 

وقال أفلاطون: (الخط عقال العقل)؛ وقيل أيضاً: (الخط الجميل حلية الكاتب» الخط للأمير كتاب؛ 
وللغني جمالء وللفقير مال» ولما كانت الكتابة شريفة كان حسن الخط فيها فضيلة. (البياتي» ؟١54١هء‏ 
.مم 
4- أهداف تعليم الخط العربي: 

الكتابة مهارة من مهارات اللغة» على درجة كبيرة من الأهمية. وتعد القدرة على الكتابة وفق 
قواعدها وأصولها الخطية والإملائية من أهداف تعليم اللغة الغربية. وفي ذلك يرى ظافر والحمادي أن 

الغرض من تدريسه أن يحقق أهدافاً مدروسة ومحددة. من أهمها: 

أ- تدريب التلميذ على الكتابة بخط واضحء تكتمل فيه الحروف ولا تتناقصء أو تتكامل. 


ب- أن توضع النقط في مواضعهاء فلا تنحرفء أو تتأثر. 
ج- أن تتدرب يد التلميذ على لين الحركة» وسلاستهاء والسرعة الملائمة فيها. 
د- أن تتدرب عين التلميذ على دقة الملاحظة» وأن يتربى حسه على رهافة الإدراك. (ظافرء الحمادي» 
22 1"). 
وهناك من يرى أن من أهداف الخط ما يلي: 
أ- مساعدة التلاميذ في التعرف على أهمية الخط الجيد. 
ب- مساعدة التلاميذ في تنمية عادات الإتقان. 
ج- تدريس الخط يساعد على تربية كثير من المواهب العقلية: كالانتباه» ودقة الملاحظة» و القدرة على 
الحكم»؛ وحسن الذوق. وهذه الملكات ذات أثر في ترقية المستوى الفكري للتلاميذ. (الجمبلاطيء 
التوانسي» 2151/١‏ ١؟”)‏ 
وتكاد تجمع الأدبيات على أن من أهم أهداف تدريس الخط ما يلي: 
-١‏ الوضوح: الوضوح يتوقف عن رسم الحروف رسماً لا يجعل للبس محلاء وعلى مراعاة التناسق 
بين الحزوف أظؤلاً واتساعاء والبعد بين الكلمات في :مسافات! ذايقة: 
؟١-‏ السرعة: وهي إرسال اليد و يقاس بالسرعة في الكتابة. 
- الجمال: يقاس بمعيار التذوق» وبالرغم من ذلك فإن للجمال خصائص يجب مراعاتها في الخط 
وهي: النظام» النظافة» والتناسب. 
ويرى شحاته أن للخط أهدافاً تربوية عظيمة لا حصر لهاء ومن ذلك مثلاً أن: 
'تعليم الخط يعلم التلاميذ التمعن» ودقة الملاحظة» ويربي عندهم قوة الحكم» فإذا ترتب اعتادوا 
الإذعان للحقء وبتكرار الكتابة» وكثرة الدربة يتعودون الصبرء والخط يعلمهم النظافة» ويعودهم سرعة 
النقد» والسيطرة على حركات اليدء وسلامة الحكم, والعدل في التقدير". (شحاته. 25991 558). 
وحَدّدّت مناهج الحلقة الأولى من التعليم الأساسي الأهداف التربوية لتعليم الخط بما يلي: 
“اذل الكقانة واسنهة ومهناها فهو 
-١‏ تعويد التلاميذ على إجادة الكتابة وتنسيقهاء حتى يصبح الإتقان من عاداتهم فيصدر عنهم من غير 
تكلف في سهولة وسرعة. 
"- كسب المهارات اليدوية» وتنمية الإدراك البصري لأشكال الحروف والكلمات. 
4 - تربية كثير من القدرات الفنية والعقلية: كإدراك الجمال» وصحة الحكمء ودقة الملاحظة», وقوة الانتباه 
وصدق الموازنة» وحسن الذوق. 
ه- تكوين كثير من العادات الحسنة: كالنظام» والدقة» والنظافة» وحسن الترتيب» والصبر والمثابرة. 
5- للخط صلة قوية بالرسم فهو بذلك فن من الفنون الجميلة العملية اليدوية التي تشبع الرغبة وتصقل 
المواهب» وتهذب المشاعر". (دليل المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم الأساسي؛» الصف الرابع؛ 
كت 5ه). 


الفصل الرابسع 


واقع تعليم اللغة العربية في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي 





في ألجمهورية الربية السبوزي: 


14- مقدمة. 

4 - نشأة التعليم الأساسي وتعريفه. 

4 - أهداف مرحلة التعليم الأساسي. 

4 - الأهداف العامة لتعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم الأساسي. 

4/* - الأهداف الخاصة لتعليم اللغة العربية في كل صف من صفوف مرحلة التعليم الأساسي. 
4 - الأهداف الخاصة لتعليم المهارات اللغوية. 

4 - الخطة الدراسية المقررة لمادة اللغة العربية في المرحلة الأولى من التعليم الأساسي. 
4 - تحليل محتوى كتب اللغة العربية المقررة في الصف الرابع من مرحلة التعليم الأساسي. 
4 - طرائق مقترحة لتعليم المهارات اللغوية في الصف الرابع من مرحلة التعليم الأساسي. 


الفصل الرابع 
'"واقع تعليم اللغة العربية في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الجمهورية 
العربية السورية" 
1/5- مقدمة: 
يهدف هذا الفصل إلى التحدث عن نشأة التعليم الأساسي في الجمهورية العربية السورية 
وتعريفه» وبيان أهدافه العامة والخاصة؛ سواءً ما يتعلق منها بتعليم اللغة العربية» أم ما يتعلق بتعليم 
كل مهارة من مهاراتها. وعرض الخطة الدراسية المقررة في كل صف من صفوف الحلقة الأولى منه؛ 
فضلاً عن تحليل محتوى كتب اللغة العربية المقررة في الصف الرابع الأساسيء واقتراح طرائق 
لاتباعها في تعليم مهارات الفنون اللغوية المختلفة. 
4 - نشأة التعليم الأساسي وتعريفه: 
نشأت مرحلة التعليم الأساسي في الجمهورية العربية السورية بناءً على القانون/١7/‏ تاريخ: 
ان 0 
وجاء في تعريفها أنها 'مرحلة تعليمية» مدتها تسع سنوات. تبدأ من الصف الأول» وحتى الصف 
التاسع. وهي مجانية و إلزامية. وتقسم إلى حلقتين: 
-١‏ الحلقة الأولى: تبدأ من الصف الأول؛ وحتى الصف الرابع. 
-١‏ الحلقة الثانية: تبدأ من الصف الخامسء وحتى الصف التاسع". (النظام الداخلي لمدارس مرحلة 
التعليم الأساسي, ,5٠١5‏ ؟). 
4 - أهداف مرحلة التعليم الأساسي: 
حدد النظام الداخلي لمرحلة التعليم الأساسي في الجمهورية العربية السورية أهداف هذه المرحلة 
في العمل على تحقيق ما يلي: 
-٠"‏ تربية التلاميذ على الاعتزاز بالأمة العربية وتراثها وقيمها الروحية» ولغتها القومية» والإيمان 
بالثورة فكراً وممارسة» وبالوحدة والحرية والاشتراكية هدفاً لتحقيق المجتمع العربي الموحد. 
؟- إعداد التلاميذ للمواطنة الصالحة» وتدعيم مشاعر الولاء والانتماء الوطني والقومي والإنساني. 
12- تهيئة فرص النمو الجسديء والعناية بالتربية الصحية» وإيلاء التربية البدنية المكانة الملائمة. 
4- المحافظة على البيئة المدرسية والاجتماعية والطبيعية التي يعيش فيها التلميذء وتعويده العادات 
الصحية الجيدة؛ لمواجهة التغيرات الجسدية والنفسية والعاطفية في مرحلة المراهقة. 
ه- تنمية انفعالات الناشئين وتوجيهها بما يمكنهم من التصرف السليم في مختلف المواقف باتزان 
وحكمة». وتذليل العوائق الانفعالية التي تحول دون بناء شخصية متوازنة. 
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تنمية الحس الجمالي والأخلاقي السليمين في مختلف مجالات الحياة» بما يلائم أهداف المجتمع 
وقيمه. 

تنمية قدرات التلاميذ على التفكير الموضوعيء. وتعويدهم على: المحاكمة» والاستقراء. 
والاستنتاج» والربطء والتقويم» وروح النقدء» والبحث عن الحقيقة. وتنمية حب الاكتشاف والإبداع 
لديهم. 

الربط الوثيق بين النواحي النظرية والعملية؛ لإحكام الصلة بين حياة الناشئة والبيئة المحيطة بهم. 
تزويد الطلبة بالمعارف والمهارات الأساسية اللازمة للحياة وروح العصرء مثل؛ (التواصل 
اللغوي باللغتين القومية والأجنبية» والمواطنة» والرياضيات والمعلوماتية)» والخبرات الملائمة؛ 
والعمل على تنمية قدراتهم» وتمكينهم من التواصل الإنساني بأشكاله المختلفة. 

تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى التلاميذ في العمل الجماعي والتعاون؛ لتحقيق أهداف مشتركة» 
وغرس روح المبادرة والإيجابية» وتعلم السلوك المنتج والبعد عن السلبية وعدم المبالاة. 

تدريب التلاميذ على مواجهة مشكلات حياتهم البيئية والسكانية بالأسلوب العلمي» وتشجيعهم على 
الانتفاع من خبراتهم في اتخاذ مواقف إيجابية سليمة» للإسهام في الحياة العملية بكفاية. 

تعويد التلاميذ احترام الوقت: واستخدام أوقات الفراغ استخداماً مفيداً. 

مساعدة التلاميذ على اختيار المهن المناسبة لهم في ضوء حاجات التنمية الوطنية» ومبادئ 
التوجيه التربوي والمهني". (النظام الداخلي لمدارس مرحلة التعليم الأساسي, ,5٠١5‏ ؟). 

وتجدر الإشارة إلى أن المعايير الوطنية لمناهج التعليم ما قبل الجامعي في الجمهورية العربية 


السورية قد حددت الأهداف العامة لمرحلة التعليم الأساسي في المناهج الحديثة التي طبقت في العام 
الدراسي ١١50م‏ بمايلي: 


'"بناء شخصية المتعلم المتوازنة بجوانبها الوجدانية والعلمية والفكرية والاجتماعية والنفسية 


والجسدية» عن طريق اكتساب المعارف والمهارات والاتجاهات والقيم التي تمكنه من تطوير نفسه: 
واستخدام التقنيات» والتفاعل مع القضايا الاجتماعية والوطنية والعالمية بشكل إيجابي وفق مستواه 


العمريء وتوظيفها في المواقف الحياتية» وتهيئته للمرحلة الثانوية. 
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-_١ 
-_ 


ويتحقق ذلك من خلال تحقيق الأهداف العامة الآتية: 
تأكيد الهوية الوطنية والقومية» والانتماء للوطن والأمة» والاعتزاز بثقافة الأمة العربية 
وتراثهاء وتنمية حس المواطنة» والحرص على المصالح الوطنية» والتمسك بالأرض والحقوق 
والدفاع عنها. 
تنمية الوعي بأهمية الوحدة الوطنية» والتسامح» وقبول الآخرء ونبذ التعصب بأشكاله المختلفة. 
تنمية إدراك الناشئة لثقافة المقاومة» ودورها في حماية الوطنء؛ والحفاظ على ممتلكاته. 
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فهم الحقائق والمبادئ والمفاهيم العلمية الأساسية الوظيفية في العلوم والرياضيات والدراسات 
الاجتماعية والفنون والموسيقا التي تتناسب مع نموه العقليء» وتنمية قدراته العقلية» وتمكينه من 
التواصل الإنساني بأشكاله المختلفة. 

تعزيز حب اللغة العربية» وتمكين المتعلم من اكتساب أساسيات اللغة وامتلاك مهارات 
الكو اظيك ا 

تنمية القدرة على فهم العلاقة بين الإنسان والبيئة وتفسير ما ينتج عنهاء والمساهمة في حل ما 
يوادية مخ :قضنانا ومشكلاة» والاسشنان: الأمثل للمؤارة.والمحافكظة عليها: 

فهم القضايا المعاصرة» وأبرز المتغيرات: السياسية» والاقتصادية» والاجتماعية» والثقافية» التي 
شهدها الوطن العربي والعالم في مختلف العصور. 

تقدير الشخصيات التاريخية» والسياسية» والعلمية» والأدبية في سورية والوطن العربي والعالم؛ 
التي لها دور في تطور المجتمعات وخدمة الإنسانية. 

اكتساب المهارات الأساسية في اللغات الأجنبية التي تتناسب مع عمره؛ والتي تهيؤه لاستخدام 
مصادر المعرفة الأجنبية والتواصل مع الثقافات الأخرى. 

تعزيز القيم الروحية النابعة من الديانات السماوية» وفهم دورها في تكوين البنية الأخلاقية 
للإنسان» واكتساب أنماط السلوك الإيجابية. 

تقدير قيمة العمل المنتج في كل مجالاته وضرورة إتقانه» وتشجيع المبادرات الذاتية لإنشاء 
المشاريع الخاصة. 

فهم مظاهر انفتاح المجتمع السوري على ثقافات المجتمعات الأخرىء. ودورها في التطور 
الحاصل في سورية. 

تنمية الحس الجمالي وتقدير روعة الطبيعة والإبداع الفني بأشكاله المختلفة واكتساب المهارات 
الأساسية للعمل الفني المبدع. 

تنمية المهارات الحركية المناسبة للنمو الجسديء, واستخدام قواعد المحافظة على الصحة. 

تنمية مهارات التفكير في: حل المشكلات؛: واقتراح الحلول؛: واتخاذ القرارات المسؤولة؛ 
وروح المبادرة تجاه القضايا الاجتماعية والسكانية والبيئية والصحية. 

تنمية الوعي بأنظمة المرورء والمحافظة على الممتلكات العامة والخاصة. 

تنمية الوعي بحقوق الإنسان والطفل والمرأة» والقدرة على ممارسة الحقوق والواجبات. 
اكتساب القدرة على تنظيم الوقت واحترامه» وحسن استخدام أوقات الفراغ. 

تنمية القدرة على التعلم الذاتي والعمل الفريقي» والعمل التطوعيء. والتكيف الاجتماعي؛ 
وتوظيف مصادر المعرفة المتنوعة والتقنيات المعاصرة بما فيها تكنولوجيا المعلومات» في 


المواقف الحياتية المختلفة" (المعايير الوطنية لمناهج التعليم العام ما قبل الجامعي في الجمهورية 
العربية السورية» 5٠61‏ 75-81 ). 

4/؛ - الأهداف العامة لتعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم الأساسي: 
نصت المعايير الوطنية لمناهج التعليم ما قبل الجامعي في الجمهورية العربية السورية إلى أن 

قلي اللغة الدزيية فى مزحلة التقليم 'الأنائسي: دن بيتك إلى جفل التلدية قأدرا على : 

-٠"‏ أن يعبر عن حاجاته ومشاعره وخبراته تعبيراً شفوياً سليماًء وتعبيراً كتابياً فصيحاً. 

؟- أن يقرأ قراءة صحيحة معبرة» مادة مطبوعة بالشكل أو غير مشكولة أو تعتمد على مهارات 
القراءة التي تعلمها والقواعد الأساسية التي درسها. 

- أن يستوعب مضمون ما قرأه استيعاباً تاماء وبسرعة مناسبة. 

4- أن يستطيع التفاعل مع المقروء أو المسموعء ومناقشته؛ والحكم عليه. 

ه- أن يستوعب ما استمع إليه» ويلخص مضمونه. 

5- أن يستخدم الثروة اللغوية التي اكتسبها في مواقف التعبير المختلفة والحاجات الوظيفية العملية. 

/1- أن يطبق القواعد النحوية والصرفية والإملائية التي تعلمها تطبيقاً سليماً. 

/- أن تنمو لديه عادة المطالعة الحرة؛ والرجوع إلى المصادر والمراجع. 

8- أن يعتمد على ذاته في تحصيل المعرفة. 

-٠‏ أن يألف استخدام معجمات اللغة الميسرة. 

-0١‏ أن ينمي فيه تعلم اللغة ذوقه الأدبي» ويصقل مواهبه الفنية. 

- أن يؤهله تعليم اللغة لاستخذامها استخداماً وظيفيا في شتى مجالات الحياة. 

-١7‏ أن ينمي اعتزاز الطالب بأمته العربية. 

5- أن يزوده تعليم اللغة بقدر كاف من الوعي بأهداف أمته العربية في الوحدة والحرية والاشتراكية؛ 
ويدفعه لالتزامها في مستقبل حياته» والسعي لتحقيقها. 

5- أن ينمي فيه تعليم اللغة حب النظام والنظافة. 

57- أن يساعده هذا التعليم على فهم بيئته وصيانتها والحفاظ على سلامة جسده ونقاء نفسه. 

-١‏ أن يغرس فيه حب العمل وتقدير العاملين» وعدم التعالي على العمل اليدويء ويزوده بالميل 
للعمل في إطار الجماعات» ويظهر له ميزات العمل الجماعي. 

- أن ينمي فيه الميل للحفاظ على الملكية العامة» وصيانة مرافق الدولة» والحفاظ على التراث 
الثقافي والأثري. 

84- أن يزوده بقدر مناسب من النزعة الإنسانية فتصفى نفسه من التعصب العنصري أو الطائفي أو 
القبلي» وتقدير الرابطة الإنسانية وحقوق الإنسان". (المعايير الوطنية لمناهج التعليم العام ما قبل 
الجامعي في الجمهورية العربية السورية؛ 795-81١ 5٠6٠١1‏ ). 


4 - الأهداف الخاصة لتعليم اللغة العربية في كل صف من صفوف الحلقة الأولى في 
مرحلة التعليم الأساسي: 
أولاً - الصف الأول الأساسي: 


يهدف تعليم اللغة العربية في الصف الأول الأساسي إلى جعل التلميذ قادراً على: 

تحليل الكلمات والجمل إلى مقاطع وحروف. 

تركيب كلمات من مقاطع وحروف. 

قراءة حروف اللغة العربية وتسميتها. 

تمييز الحركات في الكلمات المقروءة والسكون والشدة وتسميتها. 

قراءة نحو )500-7٠0٠0(‏ كلمة أساسية. 

اكتساب مجموعة من العادات السليمة: كالجلوس الصحي أثناء القراءة والكتابة» والنظافة» 
ولاسيما نظافة الكتب والدفاترء والاستئذان عند الدخول والخروجء وآداب الحديث. 

الاستماع إلى المحادثة» والقصصء والمشاركة في الحوار. 

كتابة حروف اللغة كلها بمختلف أشكالها بخط الرقعة. 

كتابة كلمات مختارة من كتابه المقررء ومن الكلمات السهلة المحسوسة من خارج الكتاب بطريقة 


النسخ. 


- استغلال المواقف الصفية» ودروس المحادثة الممهدة للقراءة والقصصء والمواقف التربوية التي 


خلالها التعبير الشفوي". (دليل المعلم لمادة اللغة العربية للصف الأول» 25٠١05‏ 5-9). 


ثانياً - الصف الثاني الأساسي: 


يهدف تعليم اللغة العربية في الصف الثاني الأساسي إلى جعل التلميذ قادراً على: 

قراءة نصوص قصيرة لا تتعدى نصف صفحة. 

الاستماع اليقظ لما يلقى على مسامعه وتمثله. 

قراءة نصوص سهلة ملائمة من كتب الأطفال. 

قراءة مادة صحفية ميسرة. 

مراعاة الوقف في القراءة وشروطه الأولية. 

اكتساب ثروة معرفية وعملية تمكنه من مواجهة الحياة. 

كتابة جمل محددة من دروس القراءة المقررة بطريقتي الإملاء المنقول والإملاء المنظور بخط 
الرقعة. 

كتابة كلمات مختارة من الكتاب وخارجه بخط النسخ. 
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حفظ عدد من الأناشيد بمعدل نشيد واحد في كل شهرء وحفظ سورة قصيرة واحدة من القرآن 
الكريم. 

استخدام الأنماط اللغوية استخداماً صحيحاً في مواقف وظيفية حياتية. 

انتخذام االكواز بشكل وظيفئ حياتن: 

التعبير عن المشاهدات والمشاعر والأفكار شفوياً وكتابياً بلغة فصيحة وبشكل وظيفي حياتي. 
الكتابة بخط واضح مقروء فيه تناسق وجمال نسبي وفق الإمكانات الفردية. 

استخدام اللغة لتعليم المواد الأخرى. 

استخدام اللغة بشكل وظيفي حياتي". (دليل المعلم لمادة اللغة العربية للصف الثاني» *١٠؟-‏ 
حل #-ع). 


ثالثاً - الصف الثالث الأساسي: 


اك 


يهدف تعليم اللغة العربية في هذا الصف إلى جعل التلميذ قادراً على: 

قز 8 تمي هجهل الحو ل قر اوه تاونقو وو تحيتية ملو ير 

الاستماع اليقظ لما يلقى على مسامعه وتمثله. 

قراءة نصوص سهلة ملائمة من كتب الأطفال. 

قراءة مادة صحفية ميسرة. 

مراعاة الوقف في القراءة وشروطه الأولية. 

اكتساب ثروة لغوية تتكامل مع ما يتعلمه في كتب المواد الأخرى. 

اكتساب ثروة معرفية وعملية تمكنه من مواجهة الحياة. 

كتابة جمل:محدذة من 'دروس القزاءة المقررة يطريقثي الإملاء المنظور والإملاء غير المنظون 
بحا ار فده 

كتابة كلمات مختارة من الكتاب وخارجه بخط النسخ. 

استخدام الأنماط اللغوية والقواعد النحوية والإملائية المبسطة استخداماً صحيحاً في مواقف 
وظيفية حياتية. 

التعبير عن المشاهدات والمشاعر والأفكار شفوياً وكتابياً؛ بلغة فصيحة» وبشكل وظيفي حياتي. 
الكتابة بخط واضح مقروء فيه تناسق وجمال نسبيء وفق الإمكانات الفردية. 

استخدام اللغة لتعليم المواد الأخرى. 

استخدام اللغة بشكل وظيفي حياتي". (دليل المعلم لمادة اللغة العربية للصف الثالث» -7٠6١*‏ 
:دل ه). 


رابعاً - الصف الرابع الأساسي: 
يهدف تعليم اللغة العربية في هذا الصف إلى جعل التلميذ قادراً على: 
-١"‏ أن يقرأ قراءة سليمة معبرة. 
؟- أن يتحدث بشكل مسموع سليمء وفق قواعد اللغة العربية» ومبادئ اللفظ العربي. 
9- أن يكتسب مهارات القراءة الصامتة أو مهارات القراءة السريعة. 
5- أن يكتسب التلميذ مهارات قراءة الاستماع. 
ه- أن يكتب التلميذ كتابة سليمة وفق قواعد الإملاء العربي» وقواعد خطي الرقعة والنسخ. 
5( تشفظ القلمية عذدا حوب الناقنية المفكا ف وطن الاباحة القر ]نفو الأحاديظ الفرية الشريفة. 
- أن يكتسب التلميذ عدداً من المهارات النحوية الصرفية ويستخدمها وظيفياً في مناشطه الحياتية. 
7- أن يعبر عن موضوع معين من المواضيع الحسية أو يعبر عن ذاته تعبيراً شفهياً بلغة عربية 
- أن يحسن السؤال والجواب. 
ات أن يبذئ آراءه مغر أ عن شخضيقة المسنتفلة: 
-0١‏ أن يلتزم آداب المحادثة والحوار. 
- أن يعبر تعبيراً كتابياً بفقرة مؤلفة من ست جمل أو فقرتين قصيرتين. 
-١‏ أن يحسن تركيب بعض الأنماط اللغوية على غرار ما مر به منها. 
5- أن يبرز قدراته المبدعة أو التخيلية في تمثل المواقف واستكمال القصص واقتراح الحلول". 
(دليل المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم الأساسيء الصف الرابع» .)١١-١١ ,5605-5٠51‏ 
4 - الأهداف الخاصة لتعليم المهارات اللغوية: 
أولاً - الصف الأول الأساسي: 
"ات التجون: 


-١‏ أن يزود بمجموعة من المفردات اللغوية الأولية» مما ورد في جمل دروس التهيئة والقراءة. 
"- أن يحسن لفظ الأنماط اللغوية الأولية» مما ورد في جمل دروس القراءة. 

5 - أن يستخدمها في مواقف صفية. 

ه- أن يكتسب مجموعة من: المعارفء والعادات» والاتجاهاتء والقيم السليمة. 

؟ - المحادثة: 

-١‏ أن يعبر عن موضوع معين تعبيراً شفوياً من خلال الحوار المتبادل بينه وبين المعلم. 

؟- أن يتزود بمجموعة من المفردات التي يتضمنها الموقف التعبيري. 

*- أن يسرد موقفاً قصيراً من مواقف قصة تقدم له مستعيناً بالتمثيل. 


4 - أن يعبر عن مشاهداته الشخصية. 
5- أن يزداد فهمه لبيئته المحيطة به بحدود إدراكه» ويعبر عنها. 
* - القراءة: 
١‏ - أن يقرأ الجمل والمفردات المقدمة إليه» قراءة جهرية سليمة. 
-١‏ أن يفهم معاني الجمل والكلمات المقدمة إليه. 
*- أن يجرد المفردات إلى حروفهاء بالاستناد إلى معرفته بأشكال الحروف في الكلمات. 
5- أن يتعرف الحروف حين يسمع أصواتها ويسميها. 
5- أن ينطقها وفق مخارجها الصحيحة. 
5- أن يركب كلمات ومقاطع من حروف كاملة» وفق مبادئ الكتابة العربية. 
- أن يتعرف الحركات والتسكين والشدة والتنوين. 
/- أن يميز في نطقه بين حروف العلة الممدودة والمقيدة. 
9- أن يقرأ نحو(١٠5)‏ كلمة أساسية في مجالات متنوعة تتصل بحياته وبيئته. 
- أن يكتسب مما قرأ قدرا من الاتجاهات الإيجابيةء ومبادئ السلوك السليم". (دليل معلم اللغة 
العربية» الأول الأساسيء .7٠٠5‏ صه8). 
ثانياً - الصف الثاني الأساسي: 
٠‏ - المحادثة: 
-١‏ أن يجيب التلميذ عن أسئلة المعلم بجمل سليمة. 
؟- أن يستخدم الأنماط اللغوية التي نصت عليها دروس المحادثة الموجهة في كلامه وكتاباته. 
- أن يتزود بمجموعة من المفردات اللغوية الواردة في دروس المحادثة الموجهة؛ فيتمكن من 
لفظها وااستخدامها: 
5- أن يتزود بمجموعة من: المعارفء والعادات» والاتجاهاتء والمفاهيم» والقيم السليمة؛ فيتمثلهاء 
وتظهر في مواقفه وسلوكه. 
ه- أن يستمع استماعاً يقظاء فيكون قادراً على الإجابة عن الأسئلة الموجهة» وتمثل المسرود 
والموصوف". 
؟ - القراءة: 
-٠"‏ أن يقرأ جمل الدرس قراءة جهرية سليمة. 
؟- أن يتمثل معنى المقروء. 
*- أن يقف عند علامات الوقف. (عند انتهاء معنى الجملة). 
5 - أن يقرأ بسرعة مناسبة. 
ه- أن يحسن لفظ الحروف في تواترها داخل الكلمات. 


2 
لا 
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أن يبرز المدود الطويلة والقصيرة في قراءاته. 

أن يلفظ الحرف المشدد والمنون والمد بشكل متقن. 

أن يكون المقروء وفق ما يتضمنه من مشاعر وانفعالات. 
أن يتقن الفصل والوصل في قراءاته. 


-٠‏ أن يميز في قراءته بين لفظ اللام القمرية واللام الشمسية". 
* - الكتابة والإملاء المنقول: 


الكتابة: 

أن يتقن آلية الكتابة» والارتقاء بمهاراتها إلى درجة الإتقان. 

أن يتفكق “التلمية.من الكثابة بخط واضح يراعيى أشكال الحرؤف» :وقواعة: اتصالها وانقضالهاء 
وطمسها ورسمهاء بحسب موقعها من السطر. 

الإملاء المنظور: 

الارتقاء بمهارة الكتابة من حيث الخط الواضح السليم من جهة؛ والتقيد بقواعد الإملاء العربية 


من جهة أخرىء. وذلك من خلال التدريب على بعض الظواهر الكتابية بملاحظتها من قبل التلاميذ 


ومراعاتها في كتاباتهم؛ وهي: 


) 
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همزة القطع في أول الأسماء والحروف. 

التنوين. 

آللاى الكميسية# اللا القمزية. 

القاء المزيوطةة زو القاع الفيييو طن 

كتابة الكلمات التي تحذف بعض حروفها في الكتابة (هذاء هذهء لكن» اللهء الرحمن). 
كتابة الحروف المنتهية بألف ( علىء لاء ما). 

كقادة كلماكت قدي راقع :تفار لفقل . 

قا كلبرانت :مرو افقة لفكلا 'مكتلفة مست: 

كتابة كلمات تلفظ بعض حروفها لفظاً مغايراً في اللهجات العامية السائدة. 

كتابة المد الطويل والمد القصيرء وتوالي الصوامت في الكلمات العربية. 

التدريب اللغوي: 

تعزيز ما تعلمه التلميذ في مختلف فروع اللغة» ودمج مهارات اللغة المتشعبة التي تعلمها التلميذ 


عبر فروعها المتنوعة في مواقف كلية» تنمي استجابة التلميذ لهذه المواقف المركبة؛ من أجل مواجهة 
الموقف الكلي بطواعية وتمكن. 


ه - الأناشيد والمحفوظات: 
-١‏ تدريبهم على حسن الأداء» وفصاحة القول. 
؟- بعث السرور والراحة في نفس الطفل. 
*“- إدراك ماافي النصوص من معان وأخيلة. 
4 - غرس المواقف الإيجابية والقيم البائية 
5- تربية الناشئة على حب الوطنء والأمة» والإيمان الديني. 
5- تذوق الجمال» وصقل الانفعالات» وتصعيدها". (دليل المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم 
الأساسيء الصف الثاني» 5٠:٠5‏ 15-1-/58-75-11). 
ثالثاً - الصف الثالث الأساسي: 
٠١‏ - القراءة: 
-١‏ أن ينطق أصوات الحروف العربية نطقاً سريعاً سليماً. 
؟- أن يميز في نطقه بين الظواهر الصوتية المختلفة. 
#- أن يضبط الكلمات التي يقرؤها ضبطا سليما. 
؛- أن يقرأ قراءة جهرية مراعياً لفظ الكلمات دفعة واحدة» مع مراعاة مواطن الوقف وقواعده. 
ه- أن يقرأ دروس القراءة المقررة قراءة صامتة؛ استعداداً لقراءتها قراءة جهرية» مع الفهم 
والسيوضة المناسية: 
>- أن يلون المقروءء وفق انفعالاته ومشاعره. 
-٠‏ أن يميل إلى قراءة القصصء وكتب الأطفال. ويستوعب ما يستمع إليه من نصوص قراءة 
الاستماع. 
؟" - الكتابة (الإملاء والخط): 
-١‏ الإملاء: 
أ) تزويد المتعلم بقواعد مبسطة حول الحالات الإملائية المقررة. 
ب) وقاية المتعلم من الوقوع في الغلط في أثناء الكتابة» وذلك بتعرف القواعد المبسطة للحالات 
الإملائية المقررة. 
ج) تعزيز قدرة المتعلم على الكتابة بشكل صحيح.ء وفق القواعد المقررة. 
؟- الخط: 
أ) الجلسة الصحيحة في أثناء الكتابة. 
ب) الكتابة بخط واضح. 
ج) العناية بالنظافة والترتيب. 
د) تنمية الحس الجمالي. 


* - التعبير: 

-١‏ استخدام اللغة العربية الفصيحة استخداماً وظيفياً حياتياً. 

-١‏ استخدام فعاليات الحوار والنقاش. 

- التعبير عن الرأي بلغة سليمة فصيحة. 

> كقاية الرسائل. 

ه- كتابة الملخصات. 

5- كتابة المذكرات. 

-٠‏ ملء القوائم والبيانات. 

كرك التعيترن قري #وركتانيا عر 'الذات ‏ المشادر” 

1- اكتساب المفاهيم التربوية الجديدة وتمثلها واستخدامها. 

-٠‏ تنمية مجالات الإبداع المختلفة» بما يتناسب مع القدرات الفردية. 
؛ ' - الأناشيد والمحفوظات: 

-١‏ تزويد التلاميذ بثروة لغوية وفكرية. 

؟- تدريبهم على حسن الأداء» وفصاحة القول. 

“- بعث السرور والراحة في نفس الطفل. 

4- إدراك ما في النصوص من معان و أخيلة. 

8د عرين المواففة ا لايجابية: والقيم السائية: 

5- تربية الناشئة على حب الوطنء والأمة» والإيمان الديني. 

7- تذوق الجمال» وصقل الانفعالات» وتصعيدها". (دليل المعلم لمادة اللغة العربية» مرحلة التعليم 

الأساسيء الصف الثالث» 5٠.٠5‏ /9-47-11ه-106-594). 

رابعاً - الصف الرابع الأساسي: 
٠١‏ - القراءة: 
-١‏ القراءة الصامتة: 

أ) إكساب الطفل المعرفة اللغوية. 

ب) تعويده السرعة في القراءة والفهم. 

ج) تنشيط خياله وتغذيته. 

) تقوية دقة الملاحظة لديه؛ وتنمية حواسه؛ وتعويده تركيز الانتباه لمدة طويلة. 
) تنمية روح النقد والحكم عنده. 
و) تعويده الاستمتاع بما يقرأء والاستفادة منه في الوقت نفسه. 


8| 


كن 


القراءة الجهرية: 

تدريب التلامذة على جودة النطق بضبط مخارج الحروف. 

تعويدهم صحة الأداء باستخدام علامات الترقيم» وبمحاولة تصوير اللهجة للحالات الانفعالية 
المختلفة من تعجب واستفهام أو غضبء وتنويع الصوت ارتفاعاً أو انخفاضاً وفق المعنى. 
تعويدهم السرعة المعقولة في القراءة. 

إكسابهم الخبرة الأدبية» وتنمية قدرتهم على مواجهة الجمهور. 


؟ - الكتابة (الخط والإملاء): 


( 
( 
ز( 


ح( 
طّ( 


الأهداف التربوية لتعليم الخط: 

كيل الككانة 5 لضع ومسا فا متوري. 

تعويد التلاميذ على إجادة الكتابة وتنسيقهاء حتى يصبح الإتقان من عاداتهم فيصدر عنهم من غير 
تكلف في سهولة وسرعة. 

كسب المهارة اليدوية» وتنمية الإدراك البصري لأشكال الحروف والكلمات. 

تربية كثير من القدرات الفنية والعقلية: كإدراك الجمال» وصحة الحكم» ودقة الملاحظة» وقوة 
الاتتياة» وصيدق المواز نه وتصسين الذوق: 

تكوين الكثير من العادات الحسنة: كالنظام» والدقة» والنظافة» وحسن الترتيب» والصبرء 
والمثابرة. 

للخط صلة وثيقة بالرسمء. ولذلك هو فن من الفنون الجميلة العملية اليدوية التي تشبع الرغبة» 
وتصقل المواهب وتهذب المشاعر. 

التعبير الشفوي والكتابي: 

تمكين الأطفال من التعبير عما في نفوسهم» وعما يشاهدونه بألفاظ سليمة وعبارات سهلة 
وتراكيب صحيحة. 

توسيع دائرة أفكارهم وأخيلتهم عن طريق النقاش. 

تنمية دقة الملاحظة عندهم. 

تعويدهم الدقة في انتقاء الألفاظء بحيث تلائم المعاني المقصودة منهاء وتجنبهم استعمال 
المتراذقات دون اسكبانة ما'بينها من فدوق: 

تعويدهم التفكير المنظم المترابط والمنطقي. 

تشجيعهم على الإبانة عما في نفوسهم دون خوف وتردد. 

زيادة ثروتهم اللغوية عن طريق تزويدهم بالتراكيب والمفردات. 

تدريبهم على استعمال الأساليب المختلفة في التعبير. 

تعويدهم السرعة في التفكير والتعبير» ومواجهة المواقف الكلامية الطارئة. 


ي) تضييق الشقة بين العامية والفصيحة في لغة الأطفال» باستعمال الفصيحة القريبة من استعمال 
الأطفال مفرداتٍ وأنماطأء وتصويب المفردات والبنى التي حرفتها العامية. 
ك) تحقيق الأهداف التربوية العامة. 
* - الأناشيد والمحفوظات: 
-١‏ إمداد الطفل ثروة لغوية وفكرية» وتثبيت النماذج الأدبية لديهم؛ لتكون ذخراً لهم يوجههم إليه عند 
الحاجة. 
؟- تدريب الأطفال على حسن الأداء» وجودة الإلقاء» وتمثيل المعنى. 
*- التمتع بما في الأدب من جمال الفكرة والعرضء والموسيقاء وبعث السرور والراحة في نفس 
الطفل. 
5 - إدراك ما في المحفوظات من صور ومعان وأخيلة. 
- التأثر بما في الأدب من أفكار وأساليب؛. وبعث الوجدان» وإيقاظ العواطف الشريفة. 
5- تعبئة الناشئين تعبئة قومية وطنية تقوم على دعامات من تراثنا الروحي والخلقي والقومي؛» ومن 
مواقف البطولة والأمجاد التاريخية الخالدة. 
- صرف أذهان الأطفال عن الأغاني ذات العبارات المبتذلة» وتعويد أذهانهم سماع العبارات 
الأدبية الراقية التي تغرس في نفوسهم حب الفضائل ومكارم الأخلاق» وتجعلهم يألفون اللغة 
الفصيحة رويداً رويداً؛ فينطقونها في سهولة ويسرء مع مراعاة مخارج الحروف. 
- تحقيق الأهداف العامة للتربية". (دليل المعلم للغة العربية» مرحلة التعليم الأساسي» الصف 
الرابعء 7٠.٠.5‏ 74-/اا- اه 81-1 
4 - الخطة الدراسية المقررة لتعليم اللغة العربية في الحلقة الأولى من التعليم 
الأساسي: 
أولاً - الصف الأول الأساسي: 
-١‏ الخطة الدراسية الإجمالية: 
يبين الجدول التالي عدد الحصص الأسبوعية لكل مهارة من مهارات اللغة العربية في الصف 
الأول الأساسي: 














جدول رقم (؟) 
الخطة الدراسية الإجمالية للصف الأول الأساسي 


المهارات اللغوية 
المحادثة الموجهة للقراءة 
القراءة والتجريد 
التعزير 
الكتابة (الخط والإملاء) 


الأناشيد والمحفوظات 
التدريب اللغوي 
التحليل والتركيب 
المجس وع 











(دليل المعلم للغة العربية» الصف الأول؛ ,75٠0١5-57٠٠١1‏ ص 5-4) 


ثانياً - الصف الثاني الأساسي: 
-١‏ الخطة الدراسية الإجمالية: 
ببين الجدول التالي عدد الحخصص الأسبوعية» لكل مهارة من مهارات اللغة العربية في الصف 


الثاني الأساسي : 














جدول رقم(؛) 
الخطة الدراسية الإجمالية للصف الثاني الأساسي 
المهارات اللغوية عدد الحصص 
المحادثة الموجهة الممهدة للقراءة حصة واحدة 


القراءة وتدريباتها أربع حصص 
اد لتعبير الث لشفهي والكتابي حصة واحدة 


الأناشيد والمحفوظات حصة واحدة 


الكتابة (الإملاء المنقول والإملاء المنظور) كلاث 


التدريب اللغعوي حصة واحدة 


المجمب سشوع إحدى عشرة حصة درسية 


















































































































































؟"- الخطة الدراسية التفصيلية: 


يبين الجدول التالي الخطة الدراسية المفصلة للوحدة الأولى: 


جدول رقم (ه) 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الثانى الأساسى (الوحدة الأوا 
ني الاساسي 


المهارات اللغوية 
قراءة 
تدريبات القراءة 


إملاء منظور 























ويبين الجدول التالي الخطة الدراسية المفصلة للوحدة الثانية: 


جدول رقم(؟) 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الثاني الأساسي (الوحدة الثانية) 


المهارات اللغوية 
محادثة 
قراءة 
تدريبات القراءة 
إملاء منقول 


إملاء منظور 











تدريب لغوي 
المجمب سس وع 
(دليل المعلم للغة العربية» الصف الثاني: ,50٠١05-5٠0١*‏ ه) 


ثالثاً - الصف الثالث الأساسي: 
-١‏ الخطة الدراسية الإجمالية: 














يبين الجدول التالي عدد الحصص الأسبوعية» لكل مهارة من مهارات اللغة العربية في الصف 


الثالث الأساسي: 























































































































جدول رقم(7) 
الخطة الدراسية الإجمالية للصف الثالث الأساسي 


المهارات اللغوية 
القراءة وتدريباتها 
التعبير الشفهي و الكتابي 
الأناشيد و المحفوظات 
الكتابة (الخط والإملاء) 
التدريب اللغوي 
المجمجسوع 
؟- الخطة الدراسية التفصيلية: 
يبين الجدول التالي الخطة الدراسية المفصلة للوحدة الأولى: 
جدول رقم(8) 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الثالث الأساسي (الوحدة الأولى) 























المهارات اللغوية 
قراءة 
تدريبات القراءة 
إملاء قاعدي 
نشيد ومحفوظات 
المجمجبوع 























ويبين الجدول التالي الخطة الدراسية المفصلة للوحدة الثانية: 
جدول رقم(1) 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الثالث الأساسي (الوحدة الثانية) 
المهارات اللغوية 
قراءة 
تدريبات القراءة 
خط (تدريبات الكتابة) 
إملاء منظور وغير منظور 











تدريب لغوي 


المجبص وع 
(دليل المعلم للغة العربية» الصف الثالث» اا ادج ربكل (١‏ 
















































































































































































رابعاً- الصف الرابع الأساسي: 
-١‏ الخطة الدراسية الإجمالية: 


يبين الجدول التالي عدد الحصص الأسبوعية»؛ لكل مهارة من مهارات اللغة العربية» في الصف 


الرابع الأساسي: 


جدول رقم(١٠١٠)‏ 


الخطة الدراسية الإجمالية للصف الرابع الأساسي 


المهارات اللغوية 
القراءة والمطالعة 
الكتابة (الخط والإملاء) 
الأناشيد والمحفوظات 
التعبير الشفهي والكتابي 
النحو 
المجبوع 











؟"- الخطة الدراسية التفصيلية: 


يبين الجدول التالي الخطة الدراسية المفصلة للوحدة الأولى: 
جدول رقم(١١)‏ 














عدد الحصص 


تان 

حصة واحدة 
تان 

حصة واحدة 


عشر حصص درسية 


الخطة الدراسية المفصلة للصف الرابع الأساسي (الوحدة الأولى) 


المهارات اللغوية 
القراءة 
الإملاء 
التعبير 
النحو 
المجببوع 























وتجدر الإشارة إلى أنه يمكن إعطاء حصتي مطالعة متتاليتين في كل شهر تؤخذان من حصص 


القراءة. 





































































































ويبين الجدول التالي الخطة الدراسية المفصلة للوحدة الثانية: 


جدول رقم(؟١)‏ 
الخطة الدراسية المفصلة للصف الرابع الأساسي (الوحدة الثانية) 


المهارات اللغوية 
القراءة 























(دليل المعلم للغة العربية» الصف الرابع» ا ل 5 


4 - تحليل محتوى كتب اللغة العربية المقررة في الصف الرابع من مرحلة التعليم 
الأساسي: 
أولاً ‏ عدد الوحدات التعليمية المقررة: 

في الصف الرابع الأساسي كتاب مقرر لمادة اللغة العربية يقع في جزأين» ويحمل كل منهما 
اسم: 'لغتي الجميلة" ويتضمنان الوحدات التعليمية المقررة في مهارات مادة اللغة العربية. 

ويبين الجدول التالي عدد الوحدات التعليمية المقررة في كل مهارة من مهارات مادة اللغة 
العربية» وفق ما تضمنه الجزء الأول: 

الجدول رقم )١7(‏ 

عدد الوحدات التعليمية المقررة في كل مهارة من مهارات اللغة العربية (الجزء الأول) 
المهارات اللغوية عدد الوحدات التعليمية المقررة 

القراءة 
المحفوظات والنشيد 


























































































































ويبين الجدول التالي عدد الوحدات التعليمية المقررة» في كل مهارة من مهارات مادة اللغة 


العربية» وفق ما تضمنه الجزء الثاني: 


الجدول رقم )١4(‏ 
عدد الوحدات التعليمية المقررة في كل مهارة من مهارات مادة اللغة العربية (الجزء الثاني) 


المهارات اللغوية 
القراءة 











وقراءة الجدولين السابقين تبين لنا: 














عدد الوحدات التعليمية المقررة 


.)١١( عما كان عليه في الجزء الأول‎ )١8( تراجع عدد دروس القراءة في الجزء الثاني‎ -١ 
)5( حافظت المحفوظات والنشيد على عدد الوحدات التعليمية المقررة في الجزأين؛ فهي‎ -١ 


وحدات تعليمية. 


*- تراجع عدد دروس التعبير في الجزء الثاني )٠١(‏ عما كان عليه في الجزء الأول .)١١(‏ 
5 - تراجع عدد دروس النحو في الجزء الثاني (7) عما كان عليه في الجزء الأول (5). 
ه- ازدياد عدد دروس الإملاء في الجزء الثاني (5) عما كان عليه في الجزء الأول (5). 
5- تراجع عدد دروس الخط في الجزء الثاني )١١(‏ عما كان عليه في الجزء الأول .)١7(‏ 
والسؤال الذي يطرح نفسه: ما المعايير التي اعتمدت في تخفيض عدد دروس القراءة والتعبير 
والنحو والخط في الجزء الثاني من الكتاب المقرر؟ 
والملاحظ أن عدد الوحدات التعليمية في فروع مادة اللغة العربية قد انخفض من (17) وحدة 
تعليمية في الجزء الأول إلى (517) وحدة تعليمية في الجزء الثاني. 
ثانياً ‏ الخطة الدراسية لمادة اللغة العربية في الصف الرابع من الحلقة الأولى من مرحلة التعليم 


الأساسي: 


حددت مناهج الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي الخطة الدراسية الإجمالية والمفصلة 
للوحدتين الأولى والثانية في مادة اللغة العربية للصف الرابع الأساسي كما هو مبين في الجدول التالي: 
























































الجدول رقم )١5(‏ 
الخطة الدراسية الإجمالية والمفصلة للوحدتين الأولى والثانية في مادة اللغة العربية للصف الرابع 
الأساسي 


اك 


المهارات اللغوية 


الكتابة: (الخط والإملاء) 


الأناشيد والمحفوظات 
التعبير الشفهي والكتابي 
النحو 
المجموع 




















الوحدة الأولى 
المهارات اللغوية 
القراءة 











الوحدة الثانية 
المهارات اللغوية 
القراءة 
الإملاء 
لمر 
الخو 
المجموع 























(دليل المعلم للغة العربية» ,٠١5-55‏ ص ١ه )١‏ 
مع ملاحظة أنه يمكن إعطاء حصتي مطالعة متتاليتين في كل شهر تؤخذان من حصص القراءة. 




































































































































































ثالثاً ‏ تحليل محتوى كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني ‏ المقرر في الصف الرابع من 
الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي: 

قامت باسلة جلو بدراسة علمية عنوانها: 'دراسة تحليلية تقويمية لكتب اللغة العربية في الحلقة 
الأولى من التعليم الأساسي في الجمهورية العربية السورية» واقتراح وحدات تعليمية جديدة في ضوء 
نتائج البحث" وقدمتها إلى كلية التربية في جامعة دمشقء ونالت عليها شهادة الدكتوراه. 

وتعرض الباحثة فيما يلي أهم النتائج التي أسفرت عنها تلك الدراسة في مجال تحليل محتوى 
كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني ‏ المقرر في الصف الرابع الأساسي: 

الجدول رقم )١5(‏ 
نتائج تحليل محتوى كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني ‏ للصف الرابع الأساسي 


مجع 
التكرارات 


الاستجابة 


0 الظاهرة المعقدة 
القراءة الجهرية: أن تزداد طلاقته في القراءة 


)ا لاتقان والحذق 
الجهرية. 


والسرعة في 
الأداء) 


المحادثة: أن يجيد الإجابة عن الأسئلة المطروحة 


9 في | الفهم 


القراءة الجهرية: أن يشرح المفردات وفق سياقاتها 
المختلفة. 
القراءة الجهرية: أن يضبط مخارج الحروف في 
أثناء القراءة. 
القراءة الجهرية: أن يقرأ قراءة جهرية موحية. 
الكتابة: الإملاء والخط: أن يكتب مراعياً خطي 
النسخ والرقعة. 
الكتابة: الإملاء والخط: أن يراعي في كتابته 
الفواصل بين الكلمات (الفراغ) والتوازن في حجوم 
الحروف ووضع النقاط فوق الحروف المنقوطة في 
مكانها الملائم. 
التعبير الشفوي والكتابي: أن يستخدم الأساليب 
المختلفة في التعبير. 
التعبير الشفوي والكتابي: أن يركب بعض الأنماط 
اللغوية على غرار ما مر به منها. 
التعبير الشفوي والكتابي: أن تنمو دقة الملاحظة 


عنده. 






























































































































































الكتابة: الإملاء والخط: أن يقدر على رسم الكلمات 


رهما 'متنخيحا فق" قباد الخط و الإخلاء: 


التعبير الشفوي والكتابي: أن يطبق بعض القيم 
الإيجابية في حياته من خلال المواضيع المطروحة 
في دروس التعبير. 
التعبير الشفوي والكتابي: أن يعبر عن تفكير منظم 
مترابط منطقي 
التدريب اللغوي: أن يستخدم الأنماط اللغوية الآتية 
استخداماً صحيحاً: (الجملتان الاسمية والفعلية ‏ 
الفاعل ‏ المفعول به الجملة الفعلية المنفية ‏ 
اتصال الماضي بضمائر الرفع المتصلة ‏ ضمائر 
الرفع المنفصلة ‏ علامة المثنى في الاسم أسماء 
الإشارة ‏ الأسماء الموصولة ‏ علامة الجمع في 
الأسماء المذكرة ‏ علامة الجمع في الأسماء 
المؤنثة ‏ الصفة المفردة) 
مشاعر وأفكار دون خوف أو تردد. 
الأناشيد والمحفوظات: أن يردد العبارات الأدبية 
الراقية التي تعبر عن حبه للفضائل ومكارم 
الأخلاق. 


القراءة الجهرية: أن يستخدم الكلمات في سياقات 


جديدة 


القراءة الجهرية: أن يقرأ نصاً قراءة جهرية بسرعة 


معقولة. 


القراءة الصامتة: أن يذكر أضداد كلمات محددة 
ومفردها وجعها وبعض مفردات أسرتها اللغوية. 
الكتابة: الإملاء والخط: أن يتدرب على الظواهر 
الإملائية المقررة في كتابه بطريقة الإملاء القاعدي. 
التعبير الشفوي والكتابي: أن يكتب فقرة أو فقرتين 
عن مناسبة تمر به وفق نظام الفقرات. 




















١18 


التركيب 
الاستجابة 
الظاهرة المعقدة 
(الاتقان والحذق 
والسرعة في 
الأداء) 


التذكر 


التطبيق” 





























لم يتحقق هذا الهدف في 
دروس القراءة ما عدا 


درساً واحداً ورد ذكره. 


لم تذكر أضداد الكلمات 








































































































القراءة الصامتة: أن يقرأ مواضيع متصلة بأدب 
الأطفال. 
التعبير الشفوي والكتابي: أن يعرض معلومات 
توصل إليها على زملائه في الفصل. 
القراءة: تنقسم القراءة إلى قراءة صامتة وقراءة 
جهرية وفيما يلي أهداف كل منها: القراءة 
الصامتة: أن يقرأ فقرة قراءة صامتة وسريعة ضمن 
وقت قياسي ومحدد ويجيب عن سؤال يتعلق بفهمه 
لهذه الفقرة. 
القراءة الصامتة: أن يحدد الفكرة الرئيسية 
للمقروءة. 
التعبير الشفوي والكتابي: أن يعبر الطفل عما في 
نفسه وعما يشاهده بألفاظ سليمة وعبارات سهلة 
وتراكيب صحيحة. 
الأناشيد والمحفوظات: أن يعبر عن حبه لوطنه من 
خلال اطلاعه على تراثنا الروحي والخلقي والقومي 
ومواقف البطولة والأمجاد التاريخية الخالدة. 


الأناشيد والمحفوظات: أن يتدرب الطفل على حسن 
الأداء وجودة الإلقاء وتمثيل المعنى. 


الكتابة: الإملاء والخط: أن يراعي وضع علامات 
الترقيم المناسبة بين الفقرات والجمل. 


القراءة الصامتة: أن يضع عنواناً مناسباً للفقرة 
المكتوبة. 


المحادثة: أن يجيد طرح السؤال على الآخرين. 


الأناشيد والمحفوظات: أن يعبر عن تأثره ببعض 
القيم السامية الموجودة في النصوص الشعرية. 


المحادثة: أن تنمو قدرته على مواجهة الجمهور. 
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الآلية أو التعويد 
الميكانيكية. 


لم يحدد الوقت المطلوب 
للقراءة الصامتة. 


حسن الأداء وجودة 
الإلقاء في هذا النص 
يكون بترتيل النص 
وتجويده وليس بالقراءة 
الموحية. 


لا يوجد قسم خاص 
للتحدث في الكتاب كما أن 
دروس التعبير لم تطرح 
مواضيع للتحدث باستثناء 
السؤال الوارد ودروس 
التعبير كانت تطرح أسئلة 
على النص الموجود 





















































































































































الاستماع: أن يستنبط الأفكار الجزئية والفكرة العامة 
مما يستمع. 
التعبير الشفوي والكتابي: أن يكتب في ألوان 
التعبير الوظيفي. 
الأناشيد والمحفوظات: أن يعبر عن جمال الفكرة 
والعرض والموسيقا. 


الاستماع: أن يستمع إلى نص ثم يجيب عن الأسئلة 


الكتابة: الإملاء والخط: أن يلخص نصاً قرأه 
كن 1 كتابياً. 


القراءة الصامتة: أن يعبر عن رأيه فيما يقرأه. 


الأناشيد والمحفوظات: أن يعبر عن إعجابه ببعض 
الصور الجمالية في النصوص. 
الاستماع: أن يستخلص معنى الكلمة من سياق 
العمل التسموعة: 


المحادثة: أن يتحدث بشكل مسموع وفق قواعد اللغة 
العربية ومبادئ اللفظ العربي. 
الكتابة: الإملاء والخط: أن يراعي النظافة 
والترتيب. 
القراءة الصامتة: أن تزداد سرعته في القراءة 
الصامتة. 


القراءة الصامتة: أن يركز انتباهه في النص الذي 
يقرأه لمدة طويلة. 
الكتابة: الإملاء والخط: أن يكتب بشكل مستقيم فوق 
الورق غير المسطر. 


المحادثة: أن يعبر عن آداب المحادثة والحوار. 


المحادثة: أن يستخدم النبرة المناسبة في أثناء 
المحادثة: أن يتعاون مع مجموعة من زملائه داخل 
القاعة الدراسية في مناقشة موضوع محدد. 
المحادثة: أن يتقبل آراء الآخرين ويعدل قناعاته 
الخاصة. 




















١١ 


الاستجابة 


الآلية التعويد 
الميكانيكية. 
الآلية التعويد 
الميكانيكية 
الآلية التعويد 
الميكانيكية. 


التنظيم 


التطبيق 


التنظيم 





























والمراد الإجابة عنها. 
لم يتم التطرق للأفكار 
الجزئية. 


لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 


لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 


لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 


لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 


لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 

لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 

لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 

لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 

لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 
















































































































































































المحادثة: أن يستخدم ألواناً من التعبير كإجراء 
المقابلات والمشاركة في الندوات وإبداء رأيه في 
الوقائع والأحداث. 

الاستماع: أن يحسن الإصغاء وتتكون لديه هذه 
العادة. 

التعبير الشفوي والكتابي: أن يتعود السرعة في 

التفكير والتعبير ومواجهة المواقف الكلامية 
الطارثة. 
الاستماع: أن يفرق بين الآراء والحقائق فيما يستمع 
إليه. 


الاستماع: أن يلخص نصا استمع إليه تلخيصاً 


شفويا. 
الاستماع: أن يحدد خاتمة نص من خلال استماعه 
لتسلسل أحداثه. 
الأناشيد والمحفوظات: أن يعبر عن شعوره 
بالسرور والراحة من جراء تذوقه للأدب. 
الأناشيد والمحفوظات: أن يميز بين الشعر والنثر 
بعد الاستماع إليهما. 





























مجع 
التكرارات 




















لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 


لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 


لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 


لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 

لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 

لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 

لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 

لم يتحقق هذا الهدف في 
الكتب. 





بعد دراسة الجدول السابق الذي تضمن نتائج تحليل كتب الصف الرابع الأساسيء لاحظت 


الباحثة ما يلي: 


١-لقد‏ تحقق هدف القراءة الجهرية» في كتب الصف الرابع» وهو زيادة طلاقة التلميذ في 


القراءة الجهرية» بأعلى نسبة وقدرها (8.7؟7١96).‏ 


1- وجاء بعده في مرتبة أقل؛ ولكن بنسبة مرتفعة جدأء وقدرها :)901١١.4(‏ هدف المحادثة 
وهو: أن يجيد الطالب الإجابة عن الأسئلة المطروحة عليه. 
17- وقد ارثئة تفعت ينا نسبة 2 تحقق هدف القراءة | لجهرية في كتب الصف الرابع» وهو: شرح 


الكلمات وفق سياقاتها المختلفة» حيث بلغت .)9617١.5(‏ 


؛- وارتفعت أيضاً نسبة تحقق هدف القراءة الجهرية في كتب الصف الرابع» وهو: ضبط 
مخارج الحروف في أثناء القراءة» حيث بلغت (9617/8.7). 
مد والكم اتحفضيف: فلدلا شردة هنف نكدنة الدداءة الهيز نك حرفن القر اع السوهدة: كيف لقف 


نسبة تحققه في الكتب (0. 5 7). 


١" ؟‎ 










































































5- وانخفضت قليلاً نسبة تحقق هدفي الإملاء والخطء وهما: مراعاة الكتابة بخطي النسخ 
والرقعة» وهدف مراعاة الفواصل بين الكلمات (الفراغ) والتوازن في حجم الحروف» ووضع 
النقاط على الحروف المنقوطة في مكانها الملائم في أثناء الكتابة» حيث تحققا بنسبة قدرها 
(9.:؟00). 
وفي مجال الأهداف فقد لاحظت الباحثة أن كتب الصف الرابع الابتدائي قد تحققت فيها وبنسبة 
كبيرة الأهداف التي تنمي مهارة القراءة الجهرية السليمة والموحية لدى التلميذء وقدرته على الإجابة 
عن الأسئلة المطروحة عليه في المحادثة. 

وتحققت فيها بنسب متوسطة:؛ بل أقل من المتوسطة, الأهداف التي تنمي المهارات التالية لدى 
التلميذ: الكتابة وفق قواعد الإملاء العربي» وبخطي النسخ والرقعة» واستخدام الأساليب المختلفة في 
التعبيرء وتنمية دقة الملاحظة عنده؛ والتعبير عن تفكير منطقيء» ومنظمء ومترابط» وتطبيقه لبعض القيم 
الإيجابية في حياته من خلال المواضيع المطروحة في دروس التعبير» واستخدامه بعض الأنماط 
اللغرية ابتك ره مكيهاء والتعبير عما يجول في نفسه من مشاعر وأفكار دون خوف. 

ولقنها لتخظطت انفداض كيرا في تحقق الأهداف التي تنمي لدى التلميذ مهارات حسن الأداء. 
وجودة الإلقاء» وتمثيل المعنى» وتذوق النص الأدبي» والتأثر ببعض القيم السامية من خلال دروس 
الأناشيد والمحفوظاتء كما لاحظت هذا الانخفاض في تحقق الأهداف التي تنمي لدى الطالب مهارات 
القراءة الصامتة من سرعة وفهم للنصء ومهارة التلخيصء وكتابة فقرة وفق نظام الفقرات» والكتابة 
الوظيفية» والتعبير عن نفسهء وعما يشاهده بألفاظ وتراكيب سليمة» وسهلة ومواجهة الجمهورء 
واستنباط الأفكار مما يستمع إليه»ء وهي أهداف أداسة ووطيفة اديه للدي فيا هدم المرحلة. 

ولاحظت أن هناك أهدافاً لم تتحقق في كتب الصف الرابع مطلقاء وهي الأهداف التي تنمي لدى 
الطالب القدرة على التحدث بلغة سليمة» وصوت مسموع. والتزام آداب الحوارء والعمل التعاوني؛ 
وإجراء المقابلات» والمشاركة في الندواتء وإبداء الآراء»ء وحسن الإصغاءء وتلخيص نص استمع إليه» 
والتفريق في أثناء الاستماع ما بين الآراء والحقائق» واقتراح خاتمة لنص مسموع. والمحافظة على 
النظافة والترتيب في أثناء الكتابة» والتمييز ما بين الشعر والنثر بعد الاستماع إليهما. 

وفيما يلي عرض تلنتائج توزع الأهداف التي تحققت في كتب الصف الرابع على مجالات 
الأهداف السلوكية: المعرفيء والوجداني: والحسي الحركي. 


الجدول رقم )١10(‏ 
نسب توزع الأهداف على مستويات الأهداف السلوكية في كتب الصف الرابع الأساسي 


النسبة المئوية 6؟ 


لمرلا 


الآلية التعويد الميكانيكية. 
التفويم 
التهلين 
التذكر 
الاستجابة الموجهة. 
الاستجابة الظاهرة المعقدة. 
الاستجابة 
التقويم 
التنظيم 









































ومن خلال النظر إلى نسب توزع الأهداف على مستويات الأهداف السلوكية في كتب الصف 
الرابع الأساسيء لاحظت الباحثة أن الأهداف التي تنتمي إلى مستويات التركيب بلغت أعلى نسبة» وهي 
(97967.8)» وهي نقطة إيجابية في الكتب؛ لأن مستوى التركيب من مستويات التفكير العلياء وحين تهتم 
الكتب بهذا المستوى من التفكير فهذا يعني أن هذه الكتب تنمي مهارات التفكير العليا لدى التلميذ. وجاء 
بعد التركيب مستوى الفهم حيث بلغ »)7١9(‏ وتلا الفهم مستوى التطبيق وتحقق بنسبة (71.5)» ثم 
جاء مستوى الآلية في المجال الحسي الحركيء والتقويم والتحليل في المجال المعرفي بالنسبة نفسها 
وقدرها :)9070١(‏ ثم جاء مستوى الاستجابة الموجهة» والاستجابة الظاهرة المعقدة في المجال الحسي 
الحركيء والاستجابة» والتقييم في المجال الوجدانيء بنسبة قدرها (7014.8)» وأخيراً التنظيم في المجال 
الوجداني بنسبة (4١.؟960).‏ 

ونلاحظ من خلال ما سبق ارتفاع نسبة الأهداف في المجال المعرفي» وارتفاع مستوى التركيب» 
والفهم» والتطبيق في المجال المعرفيء» وهذا يدل على اهتمام الكتب بتنمية مهارات التفكير العليا لدى 
الطالب كالتركيبء والتطبيق. (جلوء .7٠١4‏ ص55١-55١).‏ 























































































































4 - طرائق مقترحة لتعليم المهارات اللغوية في الصف الرابع من الحلقة الأولى في 
مرحلة التعليم الأساسي: 
أولاً - مقدمة: 

من المعروف أن لكل درس بداية ونهاية» وما بينهما أنشطة وفعاليات تهدف إلى تحقيق الأهداف 
المرجوة من الدرس. 

وبداية كل درس هي عبارة عن تمهيد مناسب له يهدف إلى شد انتباه التلامذة إليه» وتشويقهم 
لمتابعته» وربطه بما سبقه من دروس. وللتمهيد أشكال ‏ أنواع ‏ أساليب متعددة؛ فقد يكون قصة 
استماغاً إلى أغتية/خير من مسجلة أو مذياع أو ظفان» أو عرض ضون»/لؤحة أو كناية شيع انا غلى 
السبورة وإجراء مناقشة جماعية حول مضمونه.ء أو أسئلة عن درس سابق ولاسيما في دروس القصة 
والنحو...إلخ. وكل أولئك من أجل توفير مدخل مناسب للدرس الجديد. وقد يُعرّف المعلم تلامذته 
بالأهداف المرجوة من الدرس الجديد؛ لتكون نصب أعينهم» ويعملوا على تحقيقها. ولعل أفضل أشكال 
التمهيد ما ينتهي بسؤال أو مجموعة من الأسئلة يجد التلامذة الإجابة عنها في ثنايا الدرس. 

ونهاية كل درس تقويم نهائي يهدف إلى تعريف المعلم مدى تحقق الأهداف التي وضعها لدرسه. 
وقد يسبق هذا تحديد للنشاطء وترك وقت كاف لقيام التلامذة بكتابة الأثر السبوري (اليوم» والتاريخ؛ 
والحصة» والموضوع. والنشاطين الإجباريء والحر). 

وما بين البداية والنهاية أنشطة وفعاليات تستهدف النقاط التعليمية للدرس الجديدء فتتناولها 
بطرائق وأساليب تختلف باختلاف المواقف التعليمية. 

ومن صفات المعلم الجيد أنه لا يتقولب في طريقة دون سواها وأساليب لا يتخطاهاء وإنما يتخير 
من الطرائق والأساليب: ما يناسبه» ويناسب تلامذته» ومستواهم؛ ومرحلتهم الدراسية» والبيئة التي 
يتعلمون فيهاء والزمن المخصص للدرس الجديد....إلخ. 

وعلى الرغم من أن لكل درس من دروس المهارات اللغوية المختلفة (استماع» محادثة» قراءة. 
كتابة) طرائق وأساليب» وخطوات تختلف باختلاف المهارة اللغوية الذي يقوم المعلم/المعلمة بتعليمه: 
إلا أن إستراتيجية تعليمها تجمعها في مبدأ بسيط مفاده أن تعليم تلك المهارات يتطلب أول ما يتطلب 
تعريف التلامذة بالمهارات اللغوية» ومن ثم القيام بالأنشطة والفعاليات المختلفة لتعليمهم المهارات 
الفرعية اللغوية» ويلي ذلك تدريبهم المستمر على تلك المهارات إلى أن يصلوا إلى درجة إتقانها؛ 
وتصبح من عاداتهم اللغوية. 

وانطلاقاً من المبدأ السابق» فقد خصصت الباحثة حصتين دراسيتين لتعليم كل وحدة تعليمية في 
كل مهارة من المهارات اللغوية. 


فصيرة» أو يوا من صحيفة أو مجلة» أو مناسبة دينية... سياسية...اجتماعية...إلخ» أو يعدا آنياء أو 


١" 


ثانياً ‏ الخطوات المقترح اتباعها في تعليم المهارات اللغوية المختلفة: 
١‏ الخطوات المقترح اتباعها في تعليم مهارة الاستماع: 
تعتمد استراتيجية تعليم مهارة الاستماع على جانبين: 
أولهما نظريء ويتضمن: 
١‏ - تعريف التلامذة بأهداف الوحدة التعليمية. 
؟- تهيئة التلامذة للاستماع الجيدء والتأكد من ذلك. 
"- تهيئة أذهان التلامذة للقصة التي سيستمعون إليها؛ وذلك من خلال قيام المعلم/المعلمة 
بمناقشة التلامذة في أسئلة بسيطة تتعلق بمضمون القصة (يرجى العودة إلى أولاً في 94/7) 
وثانيهما عملي» ويتضمن: 
-١‏ استماع التلامذة للقصة وفق أحد الأسلوبين التاليين: 
أ) رواية المعلم/المعلمة للقصة. 
ب) الاستماع إليها من المسجلة. 
ويراعى الحرص الشديد على أن يكون الصوت واضحاًء ومسموعاً من التلامذة جميعاً: 
وكقة | بض تاس 
-١‏ توجيه أسئلة إلى التلامذة عن مضمون القصة. 
"- إجراء مجموعة من التدريبات من مثل: 
أ) ترتيب فِكر حسب ورودها في القصة. 
ب) تكرار التلامذة فرادى لجملة محددة بعد الاستماع إليها. 
ج) مناقشة التلامذة في معاني بعض المفردات التي وردت في القصة. 
) مناقشة التلامذة في أضداد بعض المفردات التي وردت في القصة. 
) مناقشة التلامذة في الكلمة الغريبة عن مجموعة من الكلمات. 
و 


ز تكليف عدد من التلامذة بالخروج إلى السبورة» والتعليق على لوحة القصة. 
ح( تكليف عدد من التلامذة بتمثيل القصة. 
5- إن عملية التقويم مستمرة» وتواكب الخطوات السابقة. 


افيف _ا. 
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ويتضمن النشاط البيتي: 
أ) قصة يطلب إلى التلامذة قراءتهاء والإجابة عما يليها من أسئلة. 
ب) تدريبات تعزز ما اكتسبه التلامذة من مهارات الاستماع. 


5- يقوم المعلم في حصة الاستماع القادمة بمشاهدة ما قام به التلامذة» ويناقش مع التلامذة 
موضوع النشاط البيتي؛ فيثني على المجيدين» ويشجع الآخرين» ويحاول اكتشاف الأخطاء 
العامة؛ ليقوم بإجراء تدريبات علاجية لها. 
وتجدر الإشارة إلى أن البرنامج التعليمي (الملحق رقم 5) قد تضمن تفصيلات تنفيذ الخطوات 
السابقة الذكر في الوحدة التعليمية الأولى (عدل المأمونء الكتاب المقررء الجزء الثاني» ص5 7). 
الخطوات المقترح اتباعها في حصة النشاط لمهارة الاستماع: 

١‏ الجانب النظري: 

-١‏ التأكد من قيام التلامذة بحل أسئلة النشاط (قراءة القصة والإجابة عن أسئلتها). 

؟- تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من النشاط. 

؟" ‏ الجانب العملي: (انظر الملحق رقم ه - البرنامج التعليمي ‏ الوحدة التعليمية الأولى - 

النشاط البيتي) 
١‏ - عرض القصة على التلامذة وفق أحد الأساليب التالية: 
أ) الاستماع إلى القصة من المعلم/المعلمة. 
ب) الاستماع إلى القصة من المسجلة. 
ج) الاستماع إلى القصة من تلميذ/ة يقوم بقراءتها قراءة صحيحة معبرة. 

9+ مناقشة التلامذة في أسئلة النشاط سؤالاً متؤالا» وتضصحيح إجاباتهم: وتشجيعهم على المشاركة 
في الإجابات. 

- عرض الإجابات الصحيحة على التلامذة وفق أحد الأساليب التالية: 

أ) كتابة الإجابة الصحيحة على السبورة. 
ب) عرض الإجابة الصحيحة على بطاقة توضع في لوحة جيبية/وبرية... 

5 - تكليف التلامذة القيام بتصحيح إجاباتهم. 

5- قيام المعلم/المعلمة بتدريب التلامذة على تنفيذ التعليمات الشفوية التي توجه إليهم. 

5- قيام المعلم/المعلمة بتدريب التلامذة على التكرار الصحيح لجمل يستمعون إليها. 

- قيام المعلم/المعلمة بتدريب التلامذة على القيام بتمثيل القصة. 

6- إن تنفيذ الخطوات الثلاث السابقة منوط بالوقت المتبقي من الزمن المخصص للحصة:؛ وقد 
يقوم المعلم/المعلمة بالتركيز في كل حصة على ما تم ذكره في (5) أو (1) أو ("). 

1- قيام المعلم/المعلمة برصد الأخطاء الشائعة بين التلامذة؛ لإجراء تدريبات علاجية تساعد 
التلامذة على التخلص منهاء وتنمي مهارات فن الاستماع لديهم. وتجدر الإشارة إلى أهمية 
متابعة المعلم/المعلمة القيام بهذه الخطوة» فالتدرب المستمر هو ما يساعد التلامذة على إتقان 
المهارة» ويجعلها عادة لغوية لديهم. 


 *‏ الخطوات المقترح اتباعها في تعليم مهارة المحادثة (الكلام): 

تعتمد استراتيجية تعليم مهارة المحادثة على جانبين: 

أولهما نظريء ويتضمن: 

-١‏ تعريف التلامذة بالأهداف المنشودة. 

-١‏ التمهيد لتهيئة أذهان التلامذة وإثارتهم لمتابعة الدرسء» وذلك عن طريق مناقشة بعض الأسئلة 
البسيطة معهم (يرجى العودة إلى أولاً في */1). 

وثانيهما عملي» ويتضمن: 

-١‏ توجيه بعض الأسئلة للتلامذة لتدريبهم على النطق السليم للحروف والكلمات» من مثل: 

أ) ما اسمك؟ من أصدقاؤك في الصف؟ عدّد أسماءهم. 
ب) ما اسمك؟ ما اسم والدك؟ ما أسماء أخوتك وأخواتك؟ 

-١‏ عرض عدد من الصور على التلامذة» وسؤالهم عن مسمياتهاء ومن ذلك مثلاً: 

أ) ما اسم هذا النبات؟ (ثومء بقدونس»...). 

ب) ما اسم هذا الحيوان؟ (ذئب» ثعلب....). 

ج) ما اسم هذا الطائر؟ (نسرء عصفور...). 

د) ما اسم الحشرة التي تراها في هذه الصورة؟ (ذبابة» فراشة»...). 
ه) ماذا أحمل في يدي؟ (مسطرة. كتاب....). 

و) ما عدد النوافذ الموجودة في غرفة الصف؟ (نافذة» نافذتان»...). 
ز) من يعطينا كلمة تبدأ بحرف السين (مثلاً)؟ (ساميء سعيدء...). 

7- يستمع المعلم/المعلمة باهتمام كبير إلى إجابات التلامذة» ويثني على المجدين» ويناقش 
المخطئين» ويصحح الأخطاءء ويحرص على النطق الواضح والسليم» وإخراج الحروف من 
مخارجها دون تكلف أو تصنع؛ فالمعلم/المعلمة قدوة للتلامذة يحاكونه في كل شيء. 

4- يجري المعلم/المعلمة تقويماً مرحلياً؛ ليقف على مدى سلامة نطق التلامذة للحروقف 
والكلمات. 

ه- يركز الاهتمام في كل حصة محادثة على حرف أو أكثر مع الاهتمام بسلامة النطق وإخراج 
الحروف من مخارجهاء وتجرى للتلامذة تدريبات علاجية» والمعلم/المعلمة خير قدوة 
لتلامذتهم. 

5- يعرض المعلم/المعلمة على التلامذة الصورة المخصصة للوحدة التعليمية المقررة عن طريق 
(لوحة ‏ جهاز عرض...)؛ ويطلب إليهم تأملها والنظر إليها بإمعان» ثم يطرح عليهم أسئلة؛ 
ويناقشهم فيها مناقشة جماعية. 


-٠‏ يقوم المعلم/المعلمة بمناقشة التلامذة في كل ما طرحه عليهم من أسئلة» ويستمع إليهم بانتباه 
شديد واهتمام كبير» ويفسح لهم في المجال للتحدث دون مقاطعة» ويثني على المجيدين» 
ويناقش الأخطاء. ويصححهاء فيتعلم التلامذة من أخطائهم. 

/- يُترَكُ وقت مناسب للتلامذة لكتابة الأثر السبوري. 

4- توغ على التلامذة ورقة نشاطء يقومون بالاطلاع عليها والإجابة عن أسئلتها في البيت: 
استعداداً لمناقشتها في حصة المحادثة القادمة. 

4 الخطوات المقترح اتباعها في حصة النشاط لمهارة المحادثة: 

١‏ الجانب النظري: 

-١‏ التأكد من قيام التلامذة بحل أسئلة النشاط التي وزعت عليهم في الحصة السابقة. 

؟- تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من النشاط. 

؟" ‏ الجانب العملي: (انظر الملحق رقم 5 - البرنامج التعليمي - الوحدة الثانية ‏ النشاط 

البيتي لفن المحادثة) 

-١‏ يطلب المعلم/المعلمة من أحد التلامذة قراءة السؤال الأول» ثم يسأل التلامذة عن أسماء 
الصور الموجودة صورة صورة. ويعيد السؤال عن اسم كل صورة على عدد من التلامذة. 

-١‏ يطلب المعلم/المعلمة من أحد التلامذة قراءة السؤال الثاني» ويتبع الأسلوب الذي اتبعه في 
»)١(‏ وكذلك الأمر في السؤال الثالث. 

#تحرصن_النلمالمعلمة اوزاف يرجه الأبظلة إلئ: التلافةة سؤالآ شؤالاه ويناقةن القلايدة 
في إجاباتهم» وتدون الإجابات الصحيحة على السبورة» أو تعرض من خلال بطاقات أو 
شفافيات. 

#+-وفي. السؤال: الخامس يُفسح في المجال للتلامذة: للتحدث عن -مضمون, 'الضؤرة. ويستمع 
المعلم/المعلمة إلى التلامذة الذين يتحدثون دون مقاطعة ويتركون على حريتهم؛ للتعبير عن 
آرائهم وأفكارهم. 

5- يطلب المعلم/المعلمة من التلامذة القيام بتصحيح إجاباتهم مع التجوال بينهم؛ لمراقبتهم» 
وإعطائهم ما يلزم من توجيه وإرشاد وتعزيز. 

وتجدر الإشارة إلى نقطتين هامتين» وهما: 

-١‏ إن عملية التقويم مستمرة في كل الخطوات السابقة؛ فالمعلم/المعلمة يستمع إلى الإجابات 
باهتمام واضحء ويعزز الإجابات الصحيحة» ويناقش التلامذة في الإجابات الخاطئة مناقشة 
جماعية» ويأخذ بأيديهم ليصححوا أخطاءهم؛ ويكون قدوة حسنة في حسن الاستماع وسلامة 
القطق: 


-١‏ أهمية قيام المعلم/المعلمة برصد الأخطاء الشائعة بين التلامذة؛ ليضع لها تدريبات علاجية 

تساعد التلامذة على تجنبها وتلافيها محادثة وقراءة وكتابة. 
ه ' الخطوات المقترح اتباعها في تعليم مهارة القراءة: 

تعتمد استراتيجية تعليم القراءة على جانبين: 

أولهما نظريء ويتضمن: 

١-تعريف‏ التلامذة بالأهداف المتوخاة من الوحدة التعليمية. 

؟ - تهيئة أذهان التلامذة للدرس وتشويقهم للاستماع إليه» وللمعلم حرية اختيار الأسلوب/الطريقة 
الذي يراه متاسباً لتحقيق الغاية المرجوة من التمهيد (يرجى العودة إلى أؤلا في: */4): 

وثانيهما عملي» ويتضمن: 

١-اقرؤوا‏ النص التالي قراءة صامتة. والهدف من ذلك تدريب التلامذة على مهارات القراءة 
الصبامكة: 

؟- توجيه أسئلة إلى التلامذة؛ للوقوف على مدى استيعابهم مضمون النص. 

#“-قيام المعلم/المعلمة بقراءة المقطع الأول قراءة جهرية بصوت واضح ومسموع ومعبر 
وبسرعة مناسبة. والهدف من ذلك تقديم القدوة الحسنة حتى يقوم التلامذة بمحاكاته. 

4-قراءة المقاطع الأخرى قراءة جهرية مقطعية من قبل التلامذة (كل تلميذ/ة يقرأ مقطعاً 
واحداً). والهدف من ذلك تدريب التلامذة على القراءة السليمة المعبرة. 

ه-قيام التلامذة بقراءة النص قراءة جهرية مقطعية مرة ثانية» لمتابعة تدريبهم على مهارات 
القراءة الجهرية (صحة القراءة ‏ تحديد الفكر ‏ السؤال عن معاني المفردات»....). 

5-يتابع المعلم/المعلمة ما سبق ذكره في (5)؛ فيتم الاستماع إلى قراءات التلامذة باهتمام 
وتعزز القراءات الجيدة» وتصحح الأخطاءء ويتم السؤال عن العنوان المناسب للمقطعء 
ومعاني بعض المفردات» ويثبت كل ذلك على سبورة الصف أو على بطاقات توضع على 
لوحات (جيبية» وبرية»...): أو تعرض بالتقنيات الحديثة إذا كانت موجودة في غرفة الصف 
أو المدرسة. 

٠-قيام‏ التلامذة بقراءة مقطع واحد من النص المقرر قراءة جهرية لإجراء بعض التدريبات 
اللعووة النتانية: 

-يقوم المعلم/المعلمة بإجراء تقويم نهائي؛ لمتابعة تدريب التلامذة على مهارات القراءة من 
جهة» والوقوف على مدى تحقق الأهداف المتوخاة من الوحدة التعليمية المقررة من جهة 
أخرى. 

4- يترك المعلم/المعلمة للتلامذة وقتاً كافياً لكتابة الأثر السبوري. 


٠‏ - يوزع المعلم/المعلمة على التلامذة النشاط البيتي استعداداً لمناقشته في الدرس القادم. 
وتجدر الإشارة إلى أهمية تدريب التلامذة على كيفية القيام بحل النشاط البيتي. 
5 الخطوات المقترح اتباعها في حصة النشاط لمهارة القراءة: 
١‏ -الجانب النظري: 


) 


التأكد من قيام التلامذة بحل أسئلة النشاط التي وزعت عليهم في الحصة السابقة. 


ب) تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من النشاط. 
؟ - الجانب العملي: (انظر الملحق رقم © - البرنامج التعليمي ‏ الوحدة الثالثة ‏ النشاط البيتي). 


) 


يكلف المعلم/المعلمة التلامذة قراءة نص النشاط البيتي قراءة مقطعية؛ فيثني على المجيدين» 
ويصحح الأخطاء عن طريق المناقشة والحوار. 


ب) ينتقل المعلم/المعلمة إلى مجموعة من الأسئلة؟ فيقرأ التلميذ/التلميذة السؤال» ويجيب عنه. 


و( 
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والمعلم/المعلمة يشجع التلامذة» ويعززهم.ء ويصحح أخطاءهم عن طريق المناقشة 
والحوارء ويثبت الإجابات الصحيحة على السبورة أو بطاقات توضع على لوحات جيبية أو 
وبرية أما إذا كانت التقنيات الحديثة موجودة في غرفة الصف فيتم استخدامها وهذا هو 
الأفضل. 

يخرج المعلم/المعلمة أحد التلامذة إلى السبورة لكتابة المقطع المراد ضبطه بالشكل (السؤال 
الثاني)» ويطلب إليه قراءته» ويقوم المعلم/المعلمة بتصحيح الأخطاء وفق ما سبق ذكره في 
(أ- ب).» ومن ثم تتم عملية ضبط الشكل بعد أن تمت عملية ضبط القراءة. 

في السؤال: الثالث» والرابع» والخامسء والسادس يكلف المعلم/المعلمة أحد التلامذة قراءة 
السؤال والإجابة عن المطلوب (ذكر فكرة رئيسة؛ معنى كلمة» ضد كلمة» المفرد من كلمة 
تدل على الجمع» وضع كلمة في جملة مفيدة)» وتتم مناقشة الإجابات؛ فتصحح الخاطئة؛ 
وتعزز الصحيحة؛ وتثبت كما ورد ذكره في (ب). 

يكلف المعلم/المعلمة عدداً من التلامذة قراءة الملخصات التي كتبوها للنصء وحبذا لو قام 
المعلم/المعلمة بتدريب التلامذة على عرض ملخصاتهم شفهياً. 

يطلب المعلم/المعلمة من التلامذة القيام بتصحيح إجاباتهم مع التجوال بينهم؛ لمراقبتهم 


وإعطاء ما يلزم من توجيه وإرشاد وتعزيز. 


وتجدر الإشارة إلى 3 نقطتين هامتين: 
أولهما أهمية قيام المعلم/المعلمة برصد الأخطاء الشائعة؛ وتعرف مواطن ضعف التلامذة؛ 


ليجري لهم 


تدريبات علاجية تساعدهم على تجنب تلك الأخطاءء؛ ومعالجة مواطن ضعف التلامذة في 


مهارات فن القراءة. 
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وثانيهما أن لا يغرب عن ذهن المعلم/المعلمة أن مهارات الفنون اللغوية متداخلة» ومن واجبه أن 
لا يقتصر اهتمامه على مهارات الفن اللغوي الذي يكون موضوع درسه بل يتعدى ذلك إلى مهارات 
الفنون اللغوية الأخرى. 
الخطوات المقترح اتباعها في تعليم مهارة الكتابة: 

تعتمد استراتيجية تعليم مهارة الكتابة على جانبين: 

أولهما نظريء ويتضمن: 

١‏ تعريف التلامذة بالأهداف المرجوة من تعليم هذه الوحدة. 

؟- تهيئة أذهان التلامذة للدرس الجديد وتشويقهم لمتابعته» وللمعلم/المعلمة حرية اختيار ما يناسبه 
لتحقيق الغاية المرجوة (يرجى العودة إلى أولاً في 4/7). 

وثانيا عملي» ويتضمن: 

١‏ - تكليف التلامذة قراءة النص المقرر قراءة صامتة. 

-١‏ توجيه أسئلة إلى التلامذة للوقوف على مدى فهمهم النص السابق. 

- قيام المعلم/المعلمة بقراءة المقطع الأول من النص قراءة جهرية سليمة معبرة عن المعنى. 

4- قيام التلامذة بقراءة النص المقرر قراءة جهرية مقطعية (كل تلميذ/ة يقرأ مقطعا)» ويستمع 
المعلم/المعلمة إلى التلامذة بانتباه شديد واهتمام كبيرء ويتم الثناء على المجيدين» وتصحح 
الأخطاء عن طريق المناقشة الجماعية. 

5- يسأل المعلم/المعلمة التلامذة عن العنوان المناسب للنصء» وتحديد فكره؛. ومعاني بعض 
المفردات.... ويتم عرض الإجابات الصحيحة (السبورة ‏ بطاقات توضع في لوحة وبرية أو 
جدازية:..): والأفضل من ذلك استخدام التقنيات الحديثة إذا كانث موجودة في الضف أو 
المدورسة: 

- القيام بالنشاط وإجراء التدريبات» وتتضمن هذه الخطوة: 

أ) توجيه أسئلة عامة تتعلق بمضمون النص مناسبة لمستوى التلامذة. 

ب] كزيت :العاقيذة على "انتهذان” التر كيت اللغري» المكاست فق “ذلك مكل عركن: الوهة 
تتضمن طلب اختيار الكلمة المناسبة وكتابتها في الفراغ الموجود في أول الجملة أو 
آخرها. 

ج) تدريب التلامذة على تأليف جمل من كلمات معطاة لهم» مع إعطاءهم حرية تغيير وترتيب 
الكلمات وإضافة كلمات جديدة تساعدهم على تأليف الجملة. 

د) تدريب التلامذة على تأليف جمل من كلمات معطاة لهم دون زيادة عليها أو نقصان. 
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كازيت« التلفية» على اعمال «عاقات الترزفيي» وذلك من بخلال غرصن لوحة كيب علييا 
مقطع خلا من علامات الترقيم» ويطلب إليهم قراءة المقطع» ووضع علامات الترقيم 
المفامدة: 

و) يطلب المعلم/المعلمة من التلامذة إعطاء جمل في كل منها إحدى علامات الترقيم» وتتم 
عملية تشجيع التلامذة على ذلك» وتعزز الإجابات الصحيحة» وتصحح الخاطئة من خلال 
المناقشة الجماعية. 

-٠‏ تدريب التلامذة على إلقاء كلمات في مناسبات مختلفة (عيد الجلاءء عيد الأم» عيد المعلم.»...)»؛ 
وكتابة رسائل مختلفة (رسالة إلى والدء أو أخ» أو قريب» أو صديق؛ تهنئه بمناسبة سارة» أو 
تعزيه بوفاة أحد أقاربه.... إلخ). 

4- يوزع المعلم/المعلمة على التلامذة النشاط البيتي» ويدربهم على كيفية حل بنوده استعداداً 
لمناقشتها في الدرس القادم. ومن الطبيعي أن يقوم المعلم/المعلمة باستعراض ورقة النشاط مع 
التلامذة» ويقدم لهم التوجيهات والإرشادات التي تشجعهم وتساعدهم على حل التدريبات. 

6 الخطوات المقترح اتباعها في حصة النشاط لمهارة الكتابة: 
١‏ الجانب النظري: 
١‏ - التأكد من قيام التلامذة بالنشاط البيتي. 
؟- تذكير المتعلمين بالأهداف المتوخاة من هذه الوحدة التعليمية. 
؟ ‏ الجانب العملي: (انظر الملحق رقم 5 - البرنامج التعليمي ‏ الوحدة التعليمية الرابعة). 

١-قيام‏ التلامذة بقراءة النص المقرر قراءة جهرية مقطعية» والمعلم/المعلمة يستمع إلى التلامذة 
بانتباه شديد واهتمام كبير؛ ويعزز القراءات الجيدة» ويثني على أصحابهاء ويصحح القراءات 
الخاطئة عن طريق المناقشة الجماعية» ويساعد أصحابها على تجنبها وتلافيهاء ويقدم القدوة 
الحسنة» فاللغة إنما تتعلم بالمحاكاة. 

؟- يكلف المعلم/المعلمة التلامذة قراءة بنود السؤال الأول بنداً بندأء ويقوم بما تمت الإشارة إليه في 
)١(‏ مع تثبيت الإجابات الصحيحة. 

”- ينتقل المعلم/المعلمة إلى السؤال الثاني» ويقوم بما قام به في .)١(‏ 

5 - يتبع المعلم/المعلمة في حل السؤالين الثالث والرابع: الأسلوب الذي سبق ذكره في .)١١7(‏ 

ه- أما السؤال الخامسء فَيُكتَبُ على السبورة (المعلم/المعلمة - التلامذة)؛ أو يُعْرَضُ على لوحة: 
وتتم قراءته» ومناقشة التلامذة في إجاباتهم. ويمكن أن يوجه المعلم/المعلمة إلى التلامذة قبل 
الشروع في حل هذا السؤال الأسئلة التالية: 

أ) ما علامة الترقيم التي نضعها بعد القول؟ 
ب) ما علامة الترقيم التي نضعها بعد أسلوب التعجب؟ 


يفيل 


ج) ماذا نضع بين الجمل القصيرة المترابطة في المعنى؟ 
د) وماذا نضع عد أسلوب الاستفهام؟ 
ه) وماذا نضع في نهاية الجملة أو الكلام؟ 

7- وكذلك يتبع المعلم/المعلمة في حل السؤال السادس الأسلوب الذي ذكِرَ في (؟١١).‏ 

- وفي السؤال السابع يمكن للمعلم/المعلمة أن يتبع طرائق غديدة في تصحيحه» ومن ذلك مثلاً: 
تكليف أحد التلامذة القيام بكتابة موضوعه على سبورة الصفء. في حين يستمع المعلم/المعلمة 
إلى عدد من التلامذة وهم يقرؤون موضوعاتهم على مسمع زملائهم وتصحيحهاء إلى أن ينتهي 
التلميذ/ة من كتابة موضوعه:ء فتتم قراءته وتصحيحه» وفي نهاية الحصة يأخذ المعلم/المعلمة 
معه بعض الموضوعات الأخرى؛ ليقوم بتصحيحهاء وتدوين الملاحظات عليها. 

- يعطي المعلم/المعلمة التلامذة وقتا كافياً لتصحيح إجاباتهم. 

1- يجدر بالمعلم/المعلمة أن يسجل الأخطاء الشائعة بين التلامذة؛ لإجراء تدريبات علاجية تجنبهم 
الوقوع فيهاء وتساعدهم على اكتساب مهارات الكتابة» وإتقانها إلى أن تصبح من عاداتهم 
اللغوية. 
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الباب الثاني 


الجن ب الميداني 


الفصل الخامس: منهج البحث وأدواته. 
الفصل السادس: نتائج البحث: عرضص.» وتحليل. وتفسير. 


الفصل السابع: الخلاصة والتوصيات. 


الفصل الخامس 


منهج البحث وأدواته 


5 مقدمة. 

منهج البحث. 

 ”/5‏ فرضيات البحث. 

ه/؛ ‏ أدوات البحثء والمراحل التي مرت بهاء وأهم التعديلات التي طرأت عليها. 
7/6 - أدوات البحث. 

0/6 7 المراحل التي مرت بها أدوات البحث قبل أن تأخذ شكلها النهائي. 

0/6 أهم التعديلات التي طرأت على أدوات البحث. 

7/6 _9 الاعتبارات التي روعيت في بناء أدوات البحث. 

ه/ه ‏ عينات البحث. 

0 أهم القوانين الإحصائية التي استخدمت في حساب نتائج أدوات البحث. 
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الفصل الخامس 
"منهج البحث و أدو اته" 

١‏ مقدمة: 
يتضمن هذا الفصل الحديث عن مناهج البحث التي استخدمت فيه» والفرضيات التي استند إليهاء 
والأدوات المستخدمة فيه (الاستبانات ‏ الاختبارات القبلية ‏ البرنامج التعليمي ‏ الاختبارات البعدية 
المقابلات الفردية ‏ تحليل المحتوى) من حيث: أهدافهاء ومكوناتهاء والاعتبارات التي روعيت في 

بنائها» والمراحل التي مرت بها قبل أن تأخذ شكلها النهائي. 

وينتهي بالحديث عن العينات التي طبّقت عليها أدوات البحث؛ وأهم القوانين الإحصائية التي 
استخدمت في حساب نتائجها. 
منهج البحث: 

اقتضت طبيعة البحث استخدام منهجين من مناهج البحث العلمي: 

أولهما المنهج الوصفي التحليلي؛ "الذي يصف الحالة الراهنة للظاهرةء من حيث طبيعة 
اللروقق: .و الممازتنات :1 الاكها عاق" اباتك : حال + كنا ينك |3 انصيف العاذفاخه الشائدة نين الكل اهز 
الإيجابية» ويشمل محاولات للتنبؤ بواقع المستقبل" (الكيلاني والشريفين» .)١7 05٠١17‏ 

وقد تم استخدامه في تحليل محتوى الكتب المقررة لمادة اللغة العربية في الصف الرابع من 
الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسيء. وجمع البيانات والمعلومات اللازمة للبحث عن طريق تطبيق 
الاستبانات اللازمة» والقيام: بتفسير البيانات» وتحليلهاء وتصنيفهاء والمقارنة بينها؛ فالمنهج الوصفي 
التحليلي "لا يتوقف فيه الباحث عند جمع البيانات وتصنيفها؛ بل يقوم بعمله مستنداً إلى فرضيات معينة؛ 
بغية تحقيق أهداف محددة» ومن أجل ذلكء» فهو يقوم: بالتبويب» والتصنيفء والتلخيص» من أجل 
استخلاص التعميمات» والوصول إلى الحقائق" (عاقل» .)١١5 ,.١954857‏ 

'وإن عملية البحث تكتمل حين تستخرج منها الاستنتاجات ذات الدلالة والمغزى بالنسبة للمشكلة 
المطروحة" (أحمدء .)5١ 7٠١7‏ 

وثانيهما منهج البحث التجريبي؛ الذي يتميز بأن "عملية جمع البيانات تجري تحت ظروف مقننة 
تشمل التحكم بالظروف التي تؤدي إلى تغيرات أو وقائع» وتقنين عمليات المشاهدة أو التفسير لهذه 
التغيرات" (الكيلاني والشريفين» .)”١ ,57٠١1‏ 

وهذا المنهج 'يعتمد على استخدام التجربة في إثبات الفروض أو إثبات الفروض عن طريق 
التجريب" (عبيدات؛ ذوقان» 01١135‏ 58). ومن المعروف أن هذا المنهج 'يسعى إلى بحث علاقات 
السبب بالمسبب؛ بتعرض المجموعة التجريبية لظروف المعالجة» ومقارنة النتائج بين: المجموعة 
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وقد تم الاعتماد عليه بشكل خاص في مجال تعليم البرنامج المقترح لمهارات اللغة العربية؛ 
وتقويم فاعليته. 
 ”/5‏ فرضيات البحث: 
استند البحث إلى الفرضية الأساسية التالية: 
(ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية» بين متوسطي درجات تحصيل تلامذة الصف 
الرابع في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في المهارات اللغوية المختلفة ‏ استماعاًء 
ومحادثة» وقراءة وكتابة ‏ قبل تنفيذ البرنامج التعليمي المقترح وبعدهء عند مستوى دلالة: "08..:"). 
وتتضمن هذه الفرضية الأساسية ثلاث فرضيات: تتعلق الأولى بالتلامذة» والثانية بالتلاميذ 
(الذكور)» والثالثة بالتلميذات (الإناث)» وهي: 
أولاً ‏ الفرضية الأساسية الأولى (التلامذة): 
وتتألف هذه الفرضية من الفرضيات الجزئية التالية: 
١-التلامذة‏ في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي 
درجات تحصيل التلامذة في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج المقترح 
وبعدهء عند مستوى دلالة: ١.05"‏ "). 
؟ - التلامذة في كل اختبار على حدة: 
أ) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختباري 
الاستماع: القبلي» والبعديء» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختباري 
المحادثة القبلي والبعدي». عند مستوى دلالة: ٠.٠5"‏ "). 
ج) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختباري 
القراءة القبلي والبعدي: عند مستوى دلالة: "0.085 "). 
د) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختباري 
الكتابة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.٠05"‏ "). 
ثانياً ‏ الفرضية الأساسية الثانية (التلاميذ ‏ الذكور -): 
وتتألف هذه الفرضية من الفرضيات الجزئية التالية: 
-١‏ التلاميذ ‏ الذكور ‏ في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور ‏ في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ 
البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
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؟- التلاميذ ‏ الذكور ‏ في كل اختبار على حدة: 
أ) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور ‏ في 
اختباري الاستماع القبلي والبعديء قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: 
"0.6" 
ب) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور ‏ في 
اختباري المحادثة القبلي والبعدي» قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: 
"06”). 
ج) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور ‏ في 
اختباري القراءة القبلي والبعديء قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعده» عند مستوى دلالة: 
"0..6"). 
د) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ ‏ الذكور - في 
اختباري الكتابة القبلي والبعديء قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: "08.:"). 
ثالثاً ‏ الفرضية الأساسية الثالثة (التلميذات ‏ الإناث): 

-١‏ التلميذات - الإناث ‏ في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات التلميذات ‏ الإناث ‏ في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ 
البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة: )"٠..05"‏ 

؟- التلميذات - الإناث ‏ في كل اختبار على حدة: 

أ) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات ‏ الإناث ‏ في 

اختباري الاستماع القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات - الإناث ‏ في 
اختباري المحادثة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ج) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات - الإناث - في 
اختباري القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "05..:"). 
د) (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات ‏ الإناث - في 
اختباري الكتابة القبلي والبعديء: عند مستوى دلالة: ٠.٠5"‏ "). 
وتجدر الإشارة إلى أنه قد تفرع عن الفرضية الأساسية أربع فرضيات رئيسة تتعلق بمتغيرات 
البحث في الاختبارين القبلي: والبعدي ‏ (الجنس - المستوى التعليمي للوالدين ‏ المستوى الاقتصادي 
للأسرة تت المناطق التعليمية في محافظة دمشق)» وهي: 
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أولاً ‏ الفرضية الرئيسة الأولى: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة - 
في الاختبارات القبلية والبعدية ‏ يعزى إلى اختلاف الجنس (ذكور ‏ إناث)» عند مستوى دلالة: 
"0.6" 
وتنقسم هذه الفرضية إلى فرضيتين» وهما: 
١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة 
في الاختبارات القبلية» يعزى إلى اختلاف الجنسء عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة 
في الاختبارات البعدية» يعزى إلى اختلاف الجنسء عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ثانياً ‏ الفرضية الرئيسة الثانية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في 
المهاز اك الورك «والترسط المسترئ: الفطليي لأباتقم او انو افيه بن متردن لاله ام 11 
وتنقسم هذه الفرضية إلى فرضيتين» وهما: 
١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم» عند 
مستوى دلالة: "0..8"). 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم» عند 
مننتويئ دلالة 61ا111), 
ثالثاً ‏ الفرضية الرئيسة الثالثة: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في 
المهارات اللغوية» ومتوسط المستوى الاقتصادي لأسرهمء عند مستوى دلالة: "0.05"). 
١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهمء؛ عند مستوى 
دلالة: "0..00). 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهم» عند مستوى 
دلالة: "0..06). 
رابعاً الفرضية الرئيسة الرابعة: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في 
المهارات اللغوية مجتمعة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠١.٠5"‏ "). 
وتنقسم هذه الفرضية إلى ثلاث فرضيات؛ وهي: 


-في مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند 
مستوى دلالة: "0.05 "). 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند 
مستوى دلالة: "0.05 "). 
+-في كل اختبار على حدة: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في كل 
اختبار من الاختبارات القبلية والبعدية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق 
التعليمية» عند مستوى دلالة: ١.05"‏ "). 
وتنقسم هذه الفرضية إلى أربع فرضيات حسب الفنون اللغوية» وهي: 
١-مهارة‏ الاستماع: ويتضمن فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الاستماع القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الاستماع البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
؟-مهارة المحادثة: ويتضمن فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار المحادثة القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار المحادثة البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.٠05"‏ "). 
"'- مهارة القراءة: ويتضمن فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار القراءة القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار القراءة البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
4 - مهارة الكتابة: ويتضمن فرضيتين؛ وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الكتابة القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الكتابة البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 


4/5 أدوات البحثء والمراحل التي مرت بهاء وأهم التعديلات التي طرأت عليها: 
7/5 - أدوات البحث: 
امتتخدم في البحث ثناتي أدوات؟ لجمع البيانات والمعلومات اللازمة .وهي: 
أولاً ‏ استبانة التلامذة: (الملحق رقم ١‏ -). 
١‏ أهداف الاستبانة: 
تهدف هذه الاستبانة إلى: 
)١‏ تحديد الصعوبات التي يشعر بها التلامذة» وهم يتعلمون المهارات اللغوية المختلفة. 
؟) الوقوف على أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظرهم. 
*") معرفة مدى مساعدة الأسر لأبنائها في تعلم اللغة العربية واكتساب مهاراتها وتشجيعهم على 
ذلك. 
وكتضين ' الأنتانة يترد :تودقه إلى اتعرقة : انتما الداامة مرو كدي جسهم (إذكون بح نات )+ 
وأسماء المدارس التي طبقت فيهاء والمناطق التعليمية التي سحبت منها عينة المدارس. 
؟" ‏ محاور الاستبانة: 
تتألف استبانة المعلمين ‏ في شكلها النهائي ‏ من أربعة محاورء وهي: 
١‏ - المحور الأول (البيانات العامة): 
ويتضمن أربعة أسئلة» يُطْلَبْ في الأول كتابة الإسم؛ وفي الثاني الصف والشعبةء وفي الثالث 
تحديد الجنس (ذكر ‏ أنثى)» وفي الأخير كتابة اسم المدرسة. وتتم الإجابة عن أسئلته بملء الفراغات 
الموجودة جانب كل سؤال. 
؟- المحور الثاني: (ضعف تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي في 
اكتساب مهارات اللغة العربية): 
ويتألف هذا المحور من ثلاثة بنود: يُمَل في أولها التلميذ عن رأيه فيما إذا كان يعاني من ضعف 
في اللغة العرزبية» ويُنتال فئ” الكانئ .عن "نوع 'الضعويات الى تؤاجيه في ..استستال'اللغة"العوبية: أمنا 
البند الثالث» فيطلب فيه معرفة ما إذا كانت الأسرة تقدم لأبنائها مساعدة في تعلم اللغة العربية. 
وتتم الإجابة عن البنود السابقة باختيار إجابة من ثلاثة خيارات موجودة إلى جانب كل منهاء 


وهي: نعم لا لا أدري؛» ووضع علامة (/0) في المربع الذي يعبر عن رأي التلميذ. 


- المحور الثالث: أسباب ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية: 
ويتألف هذا المحور من ثلاثة أقسام» وهي: 

أ) الأسباب الشخصية: وتتضمن ثلاثة بنود مقيدة» وهي: (ضعف القدرة الإدراكية للتلامذة)» 
و(وجود إعاقة جسدية ‏ ضعف بصر ‏ ضعف سمع.ء ...) و(عدم الاهتمام بالدراسة). 

ب) الأسباب الأسرية: وتتضمن خمسة بنود مقيدة» وهي: (تدني المستوى التعليمي للوالدين)» و(قلة 
اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم) و(المشكلات الأسرية ‏ كثرة المشاحنات والخلافات بين الأب 
والأم» وفاة أحد الوالدين» انفصال الأم عن الأسرة. كثرة عدد أفراد الأسرة)» (عمل التلميذ بعد 
دوام المدرسة لمساعدة الأسرة) و(ضيق المنزل وعدم وجود مكان هادئ للدراسة). 

ج) الأسباب التربوية: وتتضمن سبعة بنود مقيدة» وهي: (صعوبة المنهاج المقرر لمادة اللغة 
العربية)» و(قلة عدد حصص اللغة العربية المقررة) و(قلة تمكن المعلمين أنفسهم من مهارات 
اللغة العربية)» (اتباع المعلمين أساليب تربوية غير مناسبة مع التلامذة ‏ الشدة ‏ العنف....) 
و(اتباع المعلمين طرائق غير مشوقة في التعليم) و(قلة استعمال المعلمين وسائل معينة تساعد 
التلامذة على اكتساب مهارات اللغة العربية) و(قلة قيام المعلمين بتدريب التلامذة على 
المهارات اللغوية). 
ونتم الإجابة عن البنود السابقة بالأسلوب نفسه المذكور في المحور الثاني. 
وتجدر الإشارة إلى أن كل مجموعة من الأسباب (الشخصية - الأسرية - التربوية) تنتهي 
بسؤال مفتوح يذكر فيه التلميذ الأسباب التي تساهم في ضعفه في اللغة العربية وعدم اكتسابه 
مهاراتها؛ مما لم يرد ذكره في الاستبانة. 

5 - المحور الرابع: (أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ضعف التلامذة في تعلم مهارات اللغة 

العربية): 

ويتألف هذا المحور من سؤالين مفتوحين؛ يُسأل التلميذ في أولهما عمّا يرغب. أن تقدمه له أسرته 
حتى يسهل عليه تعلم اللغة العربية واكتساب مهاراتهاء ويُأل في الثاني عمّا يرغب أن يفعله معلمه 
حتى يتحقق الهدف السابق ذكره في البند الأول. 

والجدول التالي يوضح ما سبق ذكره: 


الجدول رقم )١8(‏ 
مقاون استتانة. التلافةة 


عنوان المحور 


البيانات الشخصية 
سشعف تلامذة الصف الرابع الأساسي في اكتساب مهارات اللغة العربية 


أسباب ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية 
أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ضعف التلامذة في تعلم مهارات 
اللغة العربية 
المجموع 









































ثانياً ‏ استبانة أولياء الأمور: (الملحق رقم - ؟ -) 
١‏ أهداف الاستبانة: 
تهدف استبانة أولياء الأمور إلى تحقيق أربعة أمورء وهي: 
أ) معرفة المستوى التعليمي لآباء التلامذة وأمهاتهم؛ وذلك لدراسة العلاقة ما بين مستوى تحصيل 
التلامذة في مهارات اللغة العربية» والمستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم (الفرضية الرئيسة 
الثانية) . 
ب) معرفة المستوى الاقتصادي لأسر التلامذة؛ بغية دراسة العلاقة بين: المستوى الاقتصادي 
للأسرة» ومستوى تحصيل التلامذة في مهارات اللغة العربية (الفرضية الرئيسة الثالثة). 
ج) معرفة آراء أولياء الأمور في مسألة ضعف أبنائهم في اللغة العربية» وأسباب ذلك من وجهة 
نظرهم؛ لمقارنتها بآراء التلامذة والمعلمين والموجهين. 
د) معرفة مدى مساهمة أولياء الأمور في التغلب على ظاهرة ضعف أبنائهم في اللغة العربية؛ 
لمقارنتها بآراء التلامذة. 
؟" ‏ محاور الاستبانة: 
تتألف هذه الاستبانة من أربعة محاورء وهي: 
-١‏ المحور الأول (المستوى التعليمي للوالدين): 
ويتألف من بند واحد مقيد» يطلب فيه من التلامذة وضع إشارة (/) تحت المستوى التعليمي لكل 
من الأب والأم. علماً بأن الجدول يتضمن ثمانية مستويات تعليمية» وهي: 
أ) عدم الحصول على شهادة تعليمية. 
























































ب) إتمام مرحلة التعليم الأساسي. 
ج) الحصول على شهادة المرحلة الثانوية. 
) الحصول على شهادة المعهد المتوسط. 
) الحصول على إجازة جامعية. 
و) الحصول على دبلوم (اختصاص/تأهيل تربوي). 
ز) نيل درجة الماجستير (اختصاص/تربية). 
ح) نيل درجة الدكتوراه (اختصاص/تربية). 
؟- المحور الثاني (المستوى الاقتصادي للأسرة): 
ويتألف من ثلاثة بنود؛ أولها مقيد يطلب فيه من التلامذة وضع علامة (/0) في الحقل الذي يعبر 
عن الوضع الاقتصادي لكل من الأب والأم. وتجدر الإشارة إلى أن الوضع الاقتصادي قد تضمن ثلاثة 
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مستويات» وهي: 

أ) أقل من عشرة آلاف ليرة سورية. 

ب) من عشرة آلاف إلى خمسة عشر ألف ليرة سورية. 

ج) أكثر من خمسة عشر ألف ليرة سورية. 

أما البندان الثاني وَالذالك» ينال في الأول منهما عما إذا كانت هناك مصادر دخل أخرى للذسرة 
وفقذان “ذلك وفي الخاني متهم ينال هنا لأا كان البيض.ستاخرا ومندان الأجرة. والحاية مق كلك 
التوصل إلى الدخل الصافي لأسر التلامذة» من أجل دراسة العلاقة ما بين ذلك» ومستوى تحصيل 
التلامذة في مهارات اللغة العربية. وتتم الإجابة عن البندين السابقين بذكر الرقم الذي يدل على وجود 
مصادر أخرى للدخل أو مقدار الأجرة الشهرية للبيت. 
"- المحور الثالث (الوضع التعليمي للتلامذة): 

ويتألف من ثلاثة بنود: أولها يتعلق بآرائهم فيما إذا كان أبناؤهم التلامذة يعانون من ضعف في 
اكتساب المهارات اللغوية» وثانيها يتعلق بآرائهم في المجال/المجالات التي يتجلى فيها ضعف أبنائهم 
في عدم التمكن من المهارات اللغوية. أما البند الثالث» فيتعلق بأسباب ضعف التلامذة في اكتساب 
مهارات الفنون اللغوية» ويتألف من ثلاثة أسباب» وهي: 

أ) الأسباب الفردية: وتتضمن ثلاثة أسباب» وهي: (ضعف القدرات الإدراكية للتلامذة)» و(وجود 
إعاقة جسدية ‏ ضعف بصر ‏ ضعف سمعء ...)» و(ضعف الاهتمام بالدراسة). 

ب) الأسباب الأسرية: وتتضمن خمسة أسباب» وهي: (ضعف المستوى التعليمي للوالدين)» و(قلة 
اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم)» و(المشكلات الأسرية ‏ كثرة المشاحنات والخلافات بين الأم 
والأب ‏ وفاة أحد الوالدين ‏ انفصال الأم عن الأسرة. كثرة عدد أفراد الأسرة» ...) و(ضيق 
المنزل وعدم وجود مكان هادئ للدراسة)» و(عمل التلميذ بعد دوام المدرسة لمساعدة الأسرة). 


ج) الأسباب التربوية: وتتضمن سبعة أسباب» وهي: (صعوبة المنهاج المقرر لمادة اللغة العربية)؛ 
و(قلة عدد حصص اللغة العربية المقررة)» و(قلة تمكن المعلمين أنفسهم من مهارات اللغة 
العربية)» و(اتباع المعلمين أساليب تربوية غير مناسبة مع التلامذة: الشدة - اللامبالاة...)» 
و(استخدام المعلمين طرائق تعليمية لا تساعد التلامذة على اكتساب المهارات اللغوية)» و(قلة 
اهتمام المعلمين باستعمال التقنيات التربوية الحديثة)» و(قلة اهتمام المعلمين بتدريب التلامذة على 
المهارات اللغوية). 
وتتم الإجابة عن البنود الثلاثة المقيدة بوضع علامة (7) في الحقل الذي يعبر عن وجهة نظر 

أولياء الأمورء في الجدول المثبت إلى جانب كل منها. 
وتجدر الإشارة إلى وجود بند مفتوح في نهاية كل سبب من أسباب ضعف التلامذة في اكتساب 
مهارات الفنون اللغوية (الفردية ‏ الأسرية - التربوية)» يُطْلَبْ فيه من أولياء الأمور ذكر الأسباب 
التي تؤدي إلى ضعف أبنائهم من وجهة نظرهمء مما لم يرد ذكره من أسباب في الاستبانة. 
4-المحور الرابع (أفضل الوسائل التعليمية والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية. 
والارتقاء بمستوى تحصيل التلامذة فيها): 
ويكالك. هذا المحون من تنديك؟ أو ليما مقيد»كنتال فيه أعمنا إذد كانت الأشرة قد ماعدة لأبناتهاً 
في تعليم مهارات اللغة العربية. وتتم الإجابة عنه بوضع علامة (/0) في الحقل المناسب من الجدول 
المجاورء وثانيهما بند مفتوح يكتب فيه أولياء الأمور مقترحاتهم للعمل على تذليل الصعوبات التي 
يواجهها أبناؤهم في تعلم مهارات اللغة العربية. 
والجدول التالي يبين محاور الاستبانة» وما تضمنته من بنود: 
الجدول رقم )١5(‏ 
محاور استبانة أولياء الأمور 


عنوان المحور 


المستوى التعليمي للوالدين 
المستوى الاقتصادي للأسرة 
الوضع التعليمي للتلامذة 
أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية والارتقاء 
بمستوى تحصيل التلامذة فيها 
المجموع 































































































ثالثاً ‏ استبانة المعلمين/الموجهين: (الملحق رقم - " -) 
١‏ أهداف الاستبانة: 
تسعى هذه الاستبانة إلى تحقيق أربعة أهداف». وهي: 
-١‏ معرفة المستوى التعليمي والتربوي للمعلمين والموجهين. 
1- معرفة آراء المعلمين والموجهين في المهارات اللغوية المختلفة (استماعاًء ومحادثة» وقراءة 
وكتابة) التي تناسب تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي. 
- التعرف إلى آراء المعلمين والموجهين في الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب 
الموان اك :اللحواوة: امكف 
؛- تعرف آراء المعلمين والموجهين في أفضل الوسائل والأساليب؛ للتغلب على ضعف التلامذة في 
اكصينان المهان لك :اللغوية الميفقافة: 
؟" ل محاور الاستبانة: 
تتألف استبانة المعلمين من أربعة محاورء وهي: 
١-المحور‏ الأول (البيانات الشخصية): وتتضمن ثلاثة بنود؛ أولها مقيد» ويهدف إلى تحديد العمل 
الحاتى «(معلم نت موجه )::وقانيها مقيدة ودف إلى لعزفة ,عند منتوانة الحدمة (أكل: من مقن 
سنوات)» و(من خمس سنوات وأقل من عشر سنوات)» و(من عشر سنوات فأكثر)» وثالثها 
مفتوح» ويهدف إلى معرفة ما إذا كان المعلم/الموجه قد حضر دورة تربوية أو أكثر. وتتم 


الإجابة عن البندين الأول والثاني بوضع علامة (/) في المربع الذي يعبر عن إجابة المستفتى. 
أما البند الثالث» فهو بند مفتوح يكتب فيه المستفتى الدورات التربوية التي حضرها. 
؟ - المحور الثاني (المهارات اللغوية): وتتضمن ثلاثة بنود» وهي: 


أ) مهارات الاستماع: وقد ذكر في الجدول أربع مهارات أساسية» أولها (تكرار التلميذ بشكل 
صحيح لجملة يستمع إليها)» وثانيها (اتباع التلميذ التعليمات الشفوية التي توجه إليه)» وثالثها 
(استيعاب التلميذ السمعي للمفردات» وتشتمل هذه المهارة الأساسية على أربع مهارات فرعية؛ 
وهي (معرفة معاني المفردات) و(معرفة أضداد الكلمات) و(معرفة الكلمات المشابهة في 
المعنى لكلمة معينة)» ورابعها (استيعاب التلميذ السمعي للنصوص) وتشتمل على مهارتين 
فرعيتين» وهما: (تحديد الفكرة الأساسية للنص) و(الإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النص). 

ب) مهارات المحادثة: وقد تضمن الجدول ثلاث مهارات أساسية؛ أولها (النطق السليم للحروف 
الهجائية)» وثانيها (تسمية أشياء مألوفة)» وثالثها (الاستجابة لصورة). وقد تضمنت هذه المهارة 
الرئيسة ثماني مهارات فرعية» وهي: (تسمية أشياء وحيوانات وأناس مختلفين في الصورة)» 
و(استيعاب المفاهيم الاتجاهية والمكانية)» و(استيعاب المفاهيم الكمية)» و(الإخبار عمّا يحدث), 


و(توقع الحوادث) و(تصنيف الأشياء) و(فهم المشكلات) و(سرد قصة عن الصورة 
المعروضة). 

ج) مهارات القراءة: وتتضمن ثلاث مهارات رئيسة2» وهي: (القراءة الجهرية السليمة لنص 
وهما: (تحديد الفكرة الأساسية في النص)» و(الإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النص). أما 
المهارة الرئيسة الثالثة» فهي: (الاستيعاب القرائي لمفردات النص)؛ وتشتمل هذه المهارة على 
أربع مهارات فرعية» وهي معرفة: (معاني المفردات)» و(أضداد المفردات)» و(المفردات 
المشابهة في المعنى)» و(المفردات المخالفة في المعنى). 


المناسب)» و(تركيب جمل صحيحة تتضمن كلمات معطاة مع السماح بإضافة كلمات تساعد 
التلامذة على تأليف جملة)» و(تركيب جمل مفيدة من كلمات معقدة دون زيادة أو نقصان)» 
و(كتابة موضوع تعبير في حدود أربعة أسطر دون أخطاء)» و(الكتابة الصحيحة لكلمات من 
الذاكرة)» و(الكتابة بخط النسخ بشكل واضح وجميل). 
وتتم الإجابة عن البنود السابقة بوضع علامة (18) في الحقل الذي يعبر عن رأي المعلم/الموجه؛ 
علماً بأن جدول الإجابات يتضمن ثلاث خيارات؛ وهي: (نعم) و(لا)» و(لا أدري). 
وتجدر الإشارة إلى أن المهارات الفرعية لكل مهارة من المهارات الأساسية اللغوية السابقة 
الذكر قد تضمن سؤالاً مفتوحاًء يُطْلَبْ فيه من المعلم/الموجه أن يكتب ما يراه مناسباً من مهارات تتعلق 
بكل مهارة من المهارات اللغوية» مما لم يرد ذكره من مهارات فرعية لكل مهارة أساسية لغوية في 
الجدول الخاص بذلك. 
"- المحور الثالث (أسباب ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية): 
ويتضمن هذا المحور ثلاثة بنودء وهي: 
أ) البند الأول: ويُطْلِبْ فيه معرفة آراء المعلمين/الموجهين في مسألة ضعف التلامذة في اكتساب 
مهارآنتة اللعة الغربية: 
ب) البند الثاني: وسُنأل فيه المستفتون عن الفن اللغوي الذي يبدو فيه ضعف التلامذة. 
ج) البند الثالث: ويتعلق بأسباب ضعف التلامذة في عدم التمكن من المهارات اللغوية» وهي ثلاثة 
أسباب: 
أولها الأسباب الفردية: وتشتمل على ثلاثة بنود مقيدة» وهي: (ضعف القدرات الإدراكية 
للتلامذة)» و(وجود إعاقات جسدية مئل ضعف البصرء ضعف السمعء ...)» و(عدم الاهتمام بالدراسة). 
وثانيها الأسباب الأسرية: وتتضمن خمسة أسباب» وهي: (ضعف المستوى التعليمي للوالدين)» 
و(قلة اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم)» و(المشكلات الأسرية: كثرة المشاحنات والخلافات بين الأم 


والأب ‏ وفاة أحد الوالدين ‏ انفصال الأم عن الأسرة ‏ كثرة عدد أفراد الأسرة....)» و(عدم وجود 
مكان مناسب للدراسة في البيت)» و(العمل بعد دوام المدرسة لمساعدة الأسرة). 

وثالثها الأسباب التربوية: وتحتوي على سبعة أسباب». وهي: (صعوبة المنهاج المقرر لمادة 
اللغة العربية)» و(قلة كفاية عدد حصص اللغة العربية المقررة)»ء و(ضعف كفاية المعلمين أنفسهم في 
مهارات اللغة العربية)» و(اتباع المعلمين أساليب تربوية غير مناسبة مع التلامذة: الشدة؛ اللامبالاة»..)» 
و(اتباع المعلمين طرائق تعليمية غير مشوقة)» و(قلة اهتمام المعلمين باستعمال تقنيات تربوية تساعد 
التلامذة على اكتساب مهارات اللغة العربية)» و(قلة اهتمام المعلمين بتدريب التلامذة على المهارات 
اللغوية). 

وتتم الإجابة عن البنود السابقة بوضع علامة (3) في الحقل الذي يعبر عن رأي المعلم/الموجه 
من الجداول الموجودة إلى جانبها علماً بأنها تتضمن ثلاثة خيارات» وهي: (نعم)» و(لا)؛ و(لا أدري). 

وتجدر الإشارة إلى أن كل مجموعة من الأسباب الثلاثة السابقة الذكر تنتهي بسؤال حر يكتب 
فيه المعلم/الموجه ما يراه من أسباب تساهم في ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية» مما لم 
يرد ذكره في الاستبانة. 
5 - المحور الرابع (أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية من وجهة نظر 

المعلمين/الموجهين): 

ويتألف هذا المحور من بند واحد مفتوح» يكتب فيه المستفتون ما يرونه من وسائل وأساليب 
لتحسين تعلم مهارات اللغة العربية. 

والجدول التالي يوضح محاور الاستبانة» وما تضمنته من بنود: 

الجدول رقم )٠١(‏ 
محاور استبانة المعلمين/الموجهين 


عنوان المحور 


البيانات الشخصية 
مهارات الفنون اللغوية 


أسباب ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية 
أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية من وجهة 
نظر المعلمين/الموجهين 
المجموع 































































































رابعاً ‏ الاختبارات القبلية: (الملحق رقم - 4 -) 

وهي عبارة عن أربعة اختبارات للمهارات اللغوية المختلفة (الاستماع - المحادثة ‏ القراءة - 
الكتابة). وقد صدْرَ كل اختبار منها بمقدمة موجهة إلى الزميلات والزملاء الذين يشرفون على إجراء 
الاختبارات تبين الهدف من كل اختبارء ومكوناته» والتعليمات والإرشادات» التي يجب اتباعها في 

إجراء كل اختبار. 

١‏ اختبار الاستماع: 

١‏ - الهدف من الاختبار: 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة 
التعليم الأساسي في مهارات الاستماع. 
١‏ - مكوناته: 

يتألف الاختبار من أربعة بنود» وهي: 

-١‏ البند الأول: ويُطْلَبُ فيه من التلامذة كتابة جملة يستمعون إليها. ويقيس هذا البند مستوى تحصيل 
التلامذة في المهارة الأولى من مهارات الاستماع (تكرار التلميذ لجملة يستمع إليها). 

-١‏ البند الثاني: ويُطْلَبْ فيه من كل تلميذ كتابة اسمه؛ ووضع خط تحته ثم إكمال الخط ليصبح الاسم 
ضمن مربع أو مستطيلء ثم رسم دائرة حول الشكل الرباعي. ويقيس هذا البند مستوى تحصيل 
التلامذة في المهارة الثانية» وهي (اتباع التلميذ لتعليمات شفوية توجه إليه). 

*- البند الثالث: ويُطْلَبُ فيه وضع خطوط تحت الكلمات الغريبة في ثلاث قوائم تشتمل كل واحدة 
على أربع كلمات. ويقيس هذا البند مستوى تحصيل التلامذة في المهارة الثالثة من مهارات 
الاستماع» وهي: (استيعاب التلميذ السمعي للمفردات). 

- البند الرابع: وَيُطْلبُ فيه الإجابة عن خمسة أسئلة» تتعلق بمضمون نص استمعوا إليه. ويقيس هذا 
البند مستوى تحصيل التلامذة في المهارة الرابعة من مهارات الاستماع» وهي: (استيعاب التلميذ 
السمعي للنصوص). 

والجدول التالي يوضح مكونات هذا الاختبار: 


الجدول رقم (١؟)‏ 
محاور اختبار الاستماع القبلي 


مهارات الاستماع 
تكرار التلميذ لجملة يستمع إليها 
اتباع التلميذ لتعليمات شفوية توجه إليه 


استيعاب التلميذ السمعي للمفردات 
استيعاب التلميذ السمعي للنصوص 
المجموع 























#الؤين (المخضصن لد 

إن الزمن المخصص لإجراء الاختبار هو حصة دراسية واحدة مدتها خمس وأربعون دقيقة. 
: - درجاته: 

الدرجة العظمى للاختبار هي خمس وعشرون درجة. والجدول التالي يبين توزع هذه الدرجات 
غلى بنود الاختبار (الملحق رقم 4 -سلم تصحيخ الاختبارات القبلية). 

الجدول رقم (7؟) 
توزع درجات اختبار الاستماع القبلي على بنوده 
بنود الاختبار الشرجة مخطصة 

اكتب الجملة التي ستستمع إليها: "يكتب التلميذ المجتهد وظائفه» ويحفظ دروسه" ست درجات 
اكتب اسمك الثلاثي في منتصف الجدول التالي» وضع خطأ تحته؛ ثم أكمل الخط 


2 7 ثلاث درجات 
ليصبح مستطيلا أو مربعاء ثم ارسم دائرة حول الشكل السابق 


ضع خطاً تحت الكلمة الغريبة عن بقية الكلمات في كل قائمة مما يلي مك فو كاك 








أجب عن الأسئلة الخمسة التالية بعد استماعك للقصة التالية: (سعيد والعجوز) عشر درجات 

















المجموع خمس وعشرون درجة 


؟ ‏ اختبار المحادثة (الكلام): 
١‏ - الهدف من الاختبار: 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في هذه المهارة اللغوية (المحادثة)؛ 
استناداً إلى معرفة مدى تمكنهم من المهارات التالية: 


١6ه‎ 




























































































-١‏ النطق السليم للحروف. 

-١‏ تسمية الأشياء المألوفة. 

7ت« الايكجابة الصورة: 

١‏ - مكوناتهك: 
يتألف اختبار المحادثة من أربعة بنودء يجيب التلامذة كتابة عن البنود الثلاثة الأولى» وهي: 

-١‏ البند الأول: وَيُطْلَبْ فيه من التلامذة النظر إلى الصور الموجودة في الاختبار» وكتابة أسمائها. 
ويقيس هذا البند المهارة الثانية من مهارات المحادثة (تسمية الأشياء المألوفة). 

-١‏ البند الثاني: وَيُطْلَبْ فيه من التلامذة النظر إلى اللوحة الموجودة في الاختبار» والإجابة عن 
سبعة أسئلة تليهاء يقيس كل واحد منها مهارة فرعية من المهارة الرئيسة الثالثة للمحادثة» وهي: 
(الاستجابة لصورة)؛ فالسؤال الأول يقيس المهارة الفرعية الأولى (تسمية أشياء وحيوانات 
وأناس مختلفين في الصورة)» ويقيس السؤال الثاني المهارة الفرعية الثانية (استيعاب المفاهيم 
الاتجاهية والمكانية)» ويقيس السؤال الثالث المهارة الفرعية الثالثة (استيعاب المفاهيم الكمية)» 
ويقيس السؤال الرابع المهارة الفرعية الرابعة (الإخبار عمّا يحدث)» ويقيس السؤال الخامس 
المهارة الفرعية الخامسة (توقع الحوادث)»: ويقيس السؤال السادس المهارة الفرعية السادسة 
(تصنيف الأشياء)»: أما السؤال السابع والأخيرء فيقيس المهارة الفرعية السابعة» وهي: (فهم 
المشكلات). 

*- البند الثالث: وَيُطْلَبُ فيه من التلامذة كتابة أي موضوع تعبير أو قصة توحي به الصورة 
الموجودة في حدود أربعة أسطر. ويقيس هذا البند مستوى تحصيل التلامذة في مهارة (سرد 
قصة عن الصورة المعروضة). 

: - البند الرابع: وهو عبارة عن مقابلات فردية يجريها المعلم/المعلمة مع كل تلميذ/ة؛ لمعرفة مدى 
سلامة النطق لديه (المهارة الرئيسة الأولى للمحادثة). وتتم هذه المقابلات من خلال عرض لوحة 
(الملحق رقم 78 -) على التلميذ/ة» وسؤاله عن اسم كل صورة:» مع انتباه المعلم/المعلمة 
لنطق التلميذ/ة» ووضع الدرجة التي يستحقها. ومن الواضح أن هذا البند إنما يقيس المهارة 
الرئيسة الأولى (النطق السليم للحروف). 
والجدول التالي يوضح ما سبق ذكره. 
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الجدول رقم (*١؟)‏ 
محاور اختبار المحادثة القبلي 


مهارات المحادثة (الكلام) 
المهارة الرئيسة الثانية (تسمية الأشياء المألوفة) 


المهارة الرئيسة الثالثة (الاستجابة لصورة)ء وتشتمل على المهارات الفرعية التالية: 
تسمية أشياء وحيوانات وأناس مختلفين في الصورة. 
استيعاب المفاهيم الاتجاهية والمكانية. 
استيعاب المفاهيم الكمية. 
الإخبار عمًا يحدث. 
توقع الحوادث. 
تصنيف الأشياء. 
فهم المشكلات. 
المهارة الفرعية الثامنة من المهارة الرئيسة الثالثة (سرد قصة عن الصورة المعروضة) 
المهارة الرئيسة الأولى (النطق السليم للحروف) 
المجموع 























*- الزمن المخصص لإجرائه: 

إن الزمن المخصص لإجراء اختبار المحادثة هو حصتان دراسيتان» مدة كل منهما خمس 
وأربعون دقيقة. تخصص الأولى لإجابة التلامذة عن البنود الثلاثة الأولى في الاختبار. أما الحصة 
الثانية» فتخصص لإجراء المقابلات الفردية مع التلامذة؛ لقياس مستوى تحصيلهم في المهارة الأولى 
الرئيسة من مهارات المحادثة (النطق السليم للحروف). 
؛ - توزيع درجاته: 

الدرجة العظمى هي خمس وعشرون درجة. والجدول التالي يبين توزيع درجاته على بنوده 
(الملحق رقم 4 - سلم تصحيح الاختبارات القبلية): 
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الجدول رقم (؛ ؟) 
توزع درجات اختبار المحادثة القبلي على بنوده 
بنود الاختبار الدرجة المخصصة 
انظر بإمعان إلى الصور الموجودة أمامك ثم اكتب أسماءها. خمس درجات 
انظر بإمعان إلى الصورة الموجودة ثم أجب عن الأسئلة التي تليها. عشر درجات 


تحدث-كتابة- في حدود أربعة أسطر عن أي موضوع أو قصة توحي لك به الصورة. خمس درجات 


مقايلة فردية لمعوفة مدى سبلقنة"النطق لد الخلامةة حملن قرجاك 




















المجموع خمس وعشرون درجة 





 *‏ اختبار القراءة: 

١‏ -الهدف من الاختبار: 

يسعى هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في هذه المهارة اللغوية (القراءة)؛ استناداً 
إلى معرفة مدى تمكنهم من المهارات التالية: 

كلق م الكبور "الجا لقن يا 

؟- الاستيعاب القرائي لمضمون النص. 

- الاستيعاب القرائي لمفردات النص. 

؟ -مكوناتهك: 
يتألف الاختبار من أربعة بنود» وهي: 

أ) البند الأول: وَيُطْلَبْ فيه من التلامذة ضبط مقطع من نص بالشكل. ويقيس هذا البند المهارة 
الأولى من مهارات القراءة (القراءة الجهرية السليمة لنص مناسب). 

ب) البند الثاني: وَيُطْلِبُ فيه من التلامذة وضع خط تحت الإجابة الصحيحة لخمسة أسئلة عن 
مضمون نص تصدر الاختبار. ويقيس هذا البند المهارة الثانية» وهي (الاستيعاب القرائي 
لمضمون النص). 

ج) البند الثالث: ويُطْلَبْ فيه من التلامذة وضع خط تحت الكلمة المشابهة في المعنى للكلمة الأساسية 
التي تبدأ بها كل مجموعة من المجموعات الخمسء التي تشتمل كل واحدة منها ثلاث كلمات غير 
الكلمة الأساسية. ويقيس هذا البند المهارة الفرعية (المفردات المشابهة في المعنى) من المهارة 
الرئيسة الثالثة (الاستيعاب القرائي لمفردات النص). 

د) البند الرابع: وَيُطْلَبْ فيه من التلامذة وضع خط تحت الكلمة الغريبة في المعنى عن الكلمة 
الأساسية التي تبدأ بها كل مجموعة من المجموعات الخمس. التي تشتمل كل واحدة منها على 
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أربع كلمات غير الكلمة الأساسية. ويقيس هذا البند المهارة الفرعية (المفردات المخالفة في 
المعنى) من المهارة الرئيسة الثالثة (الاستيعاب القرائي لمفردات النص). 
والجدول التالي يبين ما سبق ذكره: 
الجدول رقم (5؟) 
محاور اختبار القراءة القبلي 
مهارات القراءة 
القراءة الجهرية السليمة لنص مناسب. 
الاستيعاب القرائي لمضمون النص. 
الاستيعاب القرائي لمفردات النص. 
المهارة الفرعية الأولى (المفردات المشابهة في المعنى) 
المهارة الفرعية الثانية (المفردات المخالفة في المعنى) 
المجموع 























*- الزمن المخصص لإجرائه: 
بينت نتائج الدراسة الاستطلاعية أن الوقت اللازم لإجراء الاختبار هو حصة دراسية مدتها 
خمس وأربعون دقيقة» مثله في ذلك مثل الاختبارات القبلية الأخرى. 
4 - توزع درجاته: 
الدرجة العظمى للاختبار هي خمس وعشرون درجة. والجدول التالي يبين توزيع الدرجات 
المخصصة للاختبار على بنوده (الملحق رقم 4 - سلم تصحيح الاختبارات القبلية): 
الجدول رقم (5؟) 
توزع درجات اختبار القراءة القبلي على بنوده 
بنود الاختبار الدرجة العظمى 
اضبط بالشكل المقطع الأخير من النص السابق عشر درجات 
اقرأ كل سؤال من الأسئلة التالية» وضع خطأ تحت الإجابة الصحيحة. كسن إدزجات 
اقرأ الكلمات الأربع التي تحت كل كلمة أساسية» وضع خطاً تحت الكلمة المشابهة 
في المعنى 


خمس درجات 


اقرأ الكلمات الأربع التي تحت كل كلمة أساسية» وضع خطاً تحت الكلمة المخالفة 
في المعنى 


المجموع خمس وعشرون درجة 


خمس درجات 
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4 اختبار الكتابة القبلي: 

١‏ -الهدف من الاختبار: 

يتجلى الهدف من هذا الاختبار في السعي إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في هذه المهارة 
التعوية (الكتابة) الذي يشمل 'كلاً من التعيين والإملاء والخط؛ استقادا إلى معرفة مدى تمكن التلامذة من 
المهارات التالية: 

أ) استخدام التركيب اللغوي المناسب. 

ب) تأليف جمل تتضمن كلمات معطاة. 

ج) تأليف جمل مفيدة من كلمات مبعثرة. 

د) استعمال علامات الترقيم. 

ه) كتابة كلمات من الذاكرة. 

و) الكتابة بخط واضح وجميل. 

؟ -مكوناتهك: 
يتألف اختبار الكتابة القبلي في شكله النهائي من ستة بنودء وهي: 

أ) البند الأول: ويُطْلَبْ فيه اختيار كلمة من ثلاث ووضعها في أول الجملة في خمس جمل» وفي 
آخر الجملة في خمس جمل. ويقيس هذا البند مهارة (استخدام التركيب اللغوي المناسب). 

ب) البند الثاني: ويُطْلَبْ فيه استخدام كلمات معطاة لتؤلف جملة مفيدة» مع السماح للتلامذة بإضافة 
كلمات من عندهم تساعدهم في تأليف الجملة. وتقع هذه الكلمات في خمس مجموعات. ويقيس 
هذا البند مهارة (تأليف جمل من كلمات معطاة). 

ج) البند الثالث: وَيُطلبْ فيه تكوين جمل مفيدة؛ وذلك بترتيب كلمات مبعثرة في سطر دون السماح 
للتلامذة بإضافة كلمات جديدة أو حذف كلمات موجودة. وتقع هذه الكلمات التي يراد ترتيبها 
لتؤلف جملاً في خمسة أسطر. ومن الواضح أن هذا البند يهدف إلى قياس مستوى تحصيل 
التلامذة في المهارة الثالثة» وهي (تأليف جمل مفيدة من كلمات مبعثرة). 

د) البند الرابع: ويُطْلَبْ فيه قراءة مقطعء ثم وضع علامات الترقيم المناسبة في المربعات الفارغة 
فيه. ولا يخفى أن هذا البند إنما يقيس مهارة (استعمال علامات الترقيم). 

ه) البند الخامس: وَيُطْلَبْ فيه من التلامذة كتابة ثماني كلمات يمليها عليهم المعلم/المعلمة. ومن 
السهولة بمكان أن يُعْرّف أن الهدف من هذا البند إنما هو قياس مستوى تحصيل التلامذة في 
المهارة الخامسة» وهي: (كتابة كلمات من الذاكرة). 

و) البند السادس: ويُطْلَبْ فيه من التلامذة كتابة جملة محددة» وهي (أنا تلميذ/ة في الصف الرابع 
الأساسي) بخط النسخ. ولا يصعب معرفة أن هذا البند يقيس المهارة الأخيرة من مهارات 
الكتابة» وهي (الكتابة بخط واضح وجميل). 


١ كه‎ 


والجدول التالي يبين ما سبق ذكره: 
الجدول رقم (17؟) 
محاور اختبار الكتابة القبلي 
مهارات الكتابة 
استخدام التركيب اللغوي المناسب. 


تأليف جمل مفيدة من كلمات مبعثرة. 


استعمال علامات الترقيم المناسبة. 


كتابة كلمات من الذاكرة. 











الكتابة بخط واضح وجميل. 
المجموع 














"- الزمن المخصص لإجرائه: 
سبقت الإشارة إلى أن نتائج الدراسة الاستطلاعية قد بينت أن الزمن اللازم لإجراء أي اختبار 
من الاختبارات القبلية أو البعدية إنما هو حصة دراسية واحدة مدتها خمس وأربعون دقيقة. 
- توزيع درجاته: 
إن الدرجة العظمى للاختبارات القبلية هي مئة درجة» وزّعت على اختباراته الأربعة هذه 
المهارة اللغوية المختلفة (استماع ‏ محادثة ‏ قراءة كتابة) بالتساوي؛ فكان نصيب كل اختبار 
خمساً وعشرين درجة (الملحق رقم 4 - سلم تصحيح الاختبارات القبلية): 
والجدول التالي يبين توزيع درجات الاختبار على بنوده: 
الجدول رقم (8؟) 
توزع درجات اختبار الكتابة القبلي على بنوده 
بنود الاختبار الدرجة العظمى 
اختر الكلمة المناسبة وضعها مكان النقاط - في أول الكلمة أو آخرها - لتكملة الجمل 025000 
التالية. 
جحي الاباك المرعر دوقي كبيط وين امسر قفد ارقي قدا تيده امج 10000 
للتلامذة إضافة كلمات من عندهم تساعدهم في تأليف الجملة). 
كوّن جملة مفيدة من الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور الخمسة التالية (لا يسمح 
للتلامذة بإضافة أو حذف أي كلمة). 
اقرأ المقطع التالي» ثم ضع علامات الترقيم المناسبة في المربعات الفارغة. أربع درجات 
اكتبوا الكلمات التي سأمليها عليكم حسب التسلسل. أربع درجات 


خمس درجات 











اكتب بخط النسخ العبارة التالية: "أنا تلميذ/ة في الصف الرابع الأساسي" درجتان 











المجموع خمس وعشرون درجة 
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خامساً ‏ البرنامج التعليمي: (الملحق رقم ه -) 
١‏ الهدف من البرنامج: 

يهدف هذا البرنامج التعليمي إلى تنمية المهارات اللغوية المختلفة (الاستماعء المحادثة» القراءة: 
الكتابة) لدى تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية للتعليم الأساسي في محافظة 
دمشق. 
؟ ل مكوناته: 

يتالق البودانت الكليمي هقارف وحدات تعليدية + خضتصت كل 'و اكع ينها لأحدى المهاراك 
اللغوية. وتتضمن كل واحدة منها الزمن المخصصء والنص المقررء والأهداف المتوخاه منهاء 
واستراتيجية التعليم المقترحة» والنشاط البيتي. 
-١‏ الوحدة التعليمية الأولى: وهي مخصصة للمهارة اللغوية الأولى (الاستماع). 

)١‏ الزمن المخصص: حصتان دراسيتان» مدة كل منهما خمس وأربعون دقيقة» إحداهما لتعليم 
التلامذة مهارات الاستماعء والثانية للنشاط البيتي الذي يهدف إلى تعزيز المهارات التي اكتسبها 
التلامذة في الحصة الأولى» وتدريبهم على ذلك؛ ليتمكنوا منها قدر الإمكان. 

”) النص المقرر: قصة عدل المأمون (الكتاب المقرر - الجزء الثاني - ص5 "). 

”) الأهداف: يتوقع بعد تطبيق الوحدة التعليمية أن يكون التلامذة قادرين على تحقيق الأهداف 
التالية: 

-١‏ تكرار جمل مضبوطة بالشكل كما استمعوا إليها. 
؟- تنفيذ تعليمات شفوية توجه إليهم. 
*- الاستيعاب السمعي للمفردات» ويتمثل في: 
أ) تحديد معاني مفردات وردت في النص (قصة عدل المأمون التي سيستمع إليها التلامذة). 
ب) ذكر أضداد مفردات وردت في النص (القصة السابقة). 
ج) تمييز الكلمة الغريبة عن مجموعة من الكلمات. 
د) الاستيعاب السمعي للفكرء ويتمثل في الإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النص. 

5:) استراتيجية التعليم: وتستند إلى جانبين: أولهما نظريء؛ ويتضمن تعريف التلامذة بأهداف الوحدة 
التعليمية» وتهيئتهم للاستماع الجيد والتأكد من ذلك. وثانيهما عملي ويتضمن الخطوات الإجرائية 
التي ينبغي للمعلم/المعلمة أن يتبعها في تعليم الوحدة التعليمية» وتتلخص في استماع التلامذة 
للقصة» وقيام المعلم/المعلمة بنشاطات وفعاليات لغوية تستهدف تدريب التلامذة على مهارات 
الاستماع. وينتهي هذا الجانب العملي بتوزيع أوراق النشاط الذي ينبغي أن يقوم به التلامذة في 
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ه) النشاط البيتي: ويتضمن قصة يُطْلَبُ إلى التلامذة قراءتهاء وتدريبات تعزز ما اكتسبه التلامذة 
من مهارات الاستماع. أما استراتيجية التعليم المتبعة في النشاط البيتي» فتقوم على جانبين: 
أولهما نظريء. ويتضمن تأكد المعلم/المعلمة من قيام التلامذة بحل أسئلة النشاط (قراءة القصةء 
والإجابة عمّا يليها من أسئلة)» وتذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من النشاط. وثانيهما عملي؛ 
ويتضمن الخطوات الإجرائية التي ينبغي للمعلم/المعلمة القيام بها. ويمكن تلخيصها بعرض 
القصة على التلامذة» ومناقشة التلامذة في أسئلة النشاط سؤالاً سؤالاً وتضحيخ أخطائهم» ومن ثم 
تدريب التلامذة على تنفيذ التعليمات الشفوية التي توجه إليهم» والتكرار الصحيح لجمل يستمعون 
إليهم. وينتهي الجانب العملي بقيام المعلم/المعلمة برصد الأخطاء الشائعة بين التلامذة لإجراء 
تدريبات علاجية تساعدهم على التخلص منهاء وتنمي مهارات الاستماع لديهم. 

؟- الوحدة التعليمية الثانية: وهي مخصصة للمهارة اللغوية الثانية (المحادثة). 

)١‏ الزمن المخصص: حصتان دراسيتان» مدة كل منهما خمس وأربعون دقيقة؛ إحداهما لتعليم 
التلامذة مهارات المحادثة» والثانية للنشاط البيتي الذي يهدف إلى تعزيز مهارات المحادثة التي 
اكتسبها التلامذة في الحصة الأولى» وتدريبهم على ذلك؛ ليتمكنوا منها قدر الإمكان. 

؟) النص المقرر: في معسكر الطلائع (الكتاب المقرر - الجزء الثاني - ص5؟١).‏ 

؟) الأهداف: يتوقع بعد تطبيق هذه الوحدة التعليمية أن يكون التلامذة قادرين على تحقيق ما يلي: 

-١‏ النطق السليم للحروف الهجائية والكلمات والجمل. 
١‏ - تسمية أشياء مألوفة. 
*- الاستجابة لصورة؛ ويتضمن هذا الهدف: 

أ) تسمية أشياء» وحيوانات وأناس مختلفين. 

ب) إدراك المفاهيم الاتجاهية والمكانية. 

ج) إدراك المفاهيم الكمية. 


3) «الأخبان عن ححث. 


( 
( 

و( 
ز) فهم المشكلات. 


ه 


توقع الحوادث. 


ح) رواية قصة عن صورة تعرض عليهم. 

4) استراتيجية التعليم: وتستند إلى جانبين: أولهما نظريء؛ ويتضمن تعريف التلامذة بأهداف الوحدة 
التعليمية» والتمهيد لتهيئة أذهان التلامذة وإثارتهم لمتابعة الدرس» وثانيهما عملي» ويتضمن 
الخطوات الإجرائية الواجب اتباعها في تعليم الوحدة التعليمية» وتتلخص في توجيه المعلم/المعلمة 
إلى التلامذة بعض الأسئلة لتدريبهم على النطق السليم للحروف والكلمات» وعرض عدد من 


١8 


الضيون على الكلافةة وسؤالهم عن مشهياتهاء :ومن ثم مركن الكبونة (اللرحة)المخخضة ليذ: 
الؤجدة التطيمية؛ وتوجيه أدلة عن مطمموتها تهدف” إلى دريب التلامذة والاستماع: البقم بائتباد 
شديد واهتمام كبير» وإفساح المجال لهم في التحدّث دون مقاطعة والثناء على الجيد ومناقشة 
الأخطاء وتصحيحهاء وترك وقت كاف لقيام التلامذة بكتابة الأثر السبوري. وينتهي الجانب 
العملي بتوزيع النشاط البيتي على التلامذة وتدريبهم على كيفية حل بنوده. 

ه) النشاط البيتي: ويتضمن خمسة بنود: يطلب في الأول النظر إلى مجموعة من الصور وكتابة 
أسمائهاء ويطلب في الثاني كتابة ثلاث كلمات تحتوي كل منها على حرف (س) على أن يكون 
في الأولى في أول الكلمة» وفي الثانية في وسطهاء وفي الثالثة في آخرهاء وفي البند الثالث 
يُطْلَبُ من التلامذة كتابة ثلاث كلمات تحتوي كل منها على حرف الثاء (ث) على أن يكون في 
أول الأولى وفي وسط الثانية وفي آخر الثالثة (ومن الطبيعي أن يتغير الحرفان المذكوران في 
كل حصة محادثة). أما البند الرابع» فَيُطْلَبُ فيه من التلامذة النظر إلى الصورة الموجودة 
والإجابة شفهياً عن كل سؤال يليها ومن ثم كتابة الإجابة في المكان المناسب. وفي البند الخامس 
والأخير يطلب إلى التلامذة التحدث شفهياً عن الصورة السابقة الذكرء ومن ثم كتابة ذلك في 
حدود أربعة أسطر. 
وتقوم استراتيجية التعليم في النشاط البيتي على جانبين: أولهما نظريء ويتضمن التأكد من قيام 

التلامذة بحل أسئلة النشاط التي وزعت عليهم في الحصة السابقة» وتذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة 
من النشاط. وثانيهما عملي يمكن تلخيص خطواته بطلب المعلم/المعلمة من أحد التلامذة قراءة السؤال 
الأول» والسؤال عن أسماء الصور صورة صورة. وكذلك الأمر في البندين: الثاني والثالث من بنود 
النشاطء ثم يعرض المعلم/المعلمة على التلامذة الصورة (اللوحة) المخصصة للنشاط البيتي ويوجه إلى 
التلامذة“الأسئلة الثن ثليها.سوالاً سوالاً مع مناقشة التلامذة فى إجاباتهم وتدوين' الإجابات: الصنحيحة 
على السبورة أو عرضها من خلال بطاقات أو شفافيات. وفي البند الخامس يُفسّح في المجال للتلامذة 
للتحدث عن مضمون الصورة مع استماع المعلم/المعلمة إلى التلامذة الذين يتحدثون دون مقاطعة 
وتركهم على حريتهم للتعبير عن آرائهم وأفكارهم. ويلي ذلك قيام التلامذة بتصحيح إجاباتهم. وتجدر 
الإشادة إلى أن :عملي الويم تكون: متقوة في كل نهنا سيق اتير 1 الاجايات 'الضيحيحة واف 
التلامذة في الإجابات الخاطئة. ويكون المعلم/المعلمة القدوة الحسنة لتلامذته في حسن الاستماع وسلامة 
النطق؛ فالتلامذة يقلدون المعلمين في كل شيء. ومن الأهمية بمكان الإشارة إلى ضرورة رصد 
الأخطاء الشائعة بين التلامذة؛ لوضع تدريبات علاجية لها تساعد التلامذة على تجنبها وتلافيها محادثة 
وقزاءة وكتاية 


*- الوحدة التعليمية الثالثة: وهي مخصصة للمهارة اللغوية الثالثة (القراءة): 

)١‏ الزمن المخصص: حصتان دراسيتان» مدة كل منهما خمس وأربعون دقيقة» إحداهما لتعليم التلامذة 
مهارات القراءة» والثانية للنشاط البيتي الذي يهدف إلى تعزيز مهارات القراءة التي اكتسبها 
التلامذة في الحصة السابقة» وتدريبهم على ذلكء ليتمكنوا منها قدر الإمكان. 

*) النص المقرر: ميسلون (الكتاب المقرر - الجزء الثاني ص؛ .)٠١‏ 

*) الأهداف: يتوقع من التلامذة ‏ بعد تطبيق الوحدة التعليمية ‏ أن يكونوا قادرين على تحقيق 
الأهداف التالية: 

-١‏ القراءة الجهرية السليمة لنص مناسب. 

؟- الاستيعاب القرائي لمضمون النص. 

*- الاستيعاب القرائي لمفردات النص. 

4) استراتيجية التعليم: 
تقوم استراتيجية تعليم هذه الوحدة على جانبين: أولهما نظريء. ويتضمن تعريف التلامذة 

بالأهداف المنشودة من تعليمهاء وتهيئة أذهانهم للدرس وتشويقهم لمتابعته» وثانيهما عملي» ويتضمن 

تكليف التلامذة قراءة النص المقرر قراءة صامتة؛ لتدريبهم على مهاراتهاء ومن ثم توجيه أسئلة إليهم 
للوقوف على مدى استيعابهم لمضمون النصء وقراءة المعلم/المعلمة المقطع الأول من النص قراءة 
جهرية بصوت واضح ومسموع ومعبر وبسرعة مناسبة» ويلي ذلك قيام التلامذة بقراءة المقاطع 
الأخرى قراءة جهرية» وإعادة قراءة النص مرة ثانية؛ لتدريب التلامذة على مهارات القراءة الجهرية 
(صحة القراءة ‏ تحديد الفكر ‏ السؤال عن معاني بعض المفردات....) والانتقال بعد ذلك إلى 
القراءة الجهرية الأخيرة لمقطع من النص المقررء للقيام بإجراء بعض التدريبات التي تستهدف تدريب 
التلامذة على المهارات اللغوية المختلفة ولاسيما مهارات القراءة» ويجري المعلم/المعلمة تقويماً نهائياً 
للوقوف على مدى اكتساب التلامذة لمهارات القراءة. وتنتهي بتوزيع النشاط البيتي على التلامذة 

ومساعدتهم في حلهاء وذلك بعد أن يكون التلامذة قد قاموا بكتابة الأثر السبوري. 

©) النشاط البيتي: 
ويتألف النشاط البيتي من سبعة بنود يُطْلَبُ من التلامذة في البند الأول قراءة النص المقرر في 

ورقة النشاطء ومن ثم الإجابة عن البنود التي تليه؛ وفي الثاني قراءة مقطع قراءة صامتة» ومن ثم 

ضبطه بالشكل كما لو كانوا يقرؤونه قراءة جهرية؛ وفي الثالث كتابة عنوان لكل مقطع من مقاطع 
النص؛ وفي الرابع كتابة معاني وأضداد أربع مفردات محددة؛ وفي الخامس ذكر المفرد من ثلاث 
كلماظة كنيك يضيغ الكلةة :زفي 'البنانين :وضع أريع كلنات محدةة فى حمل مفيدة؛ .روفي لبد الأخير 

يُطْلَبْ إلى التلامذة تلخيص النص المقرر في حدود أربعة أسطر. 


وتقوم استراتيجية التعليم في النشاط البيتي على جانبين: أولهما نظريء يتضمن التأكد من قيام 
التلامذة بحل أسئلة النشاط البيتي التي وزعت عليهم في الحصة السابقة» وتذكير التلامذة بالأهداف 
المتوخاة من النشاط. وثانيهما عملي يتضمن الخطوات الإجرائية التالية: 

١-قيام‏ التلامذة بقراءة نص النشاط البيتي قراءة مقطعية... 

١‏ - تكليف أحد التلامذة بقراءة المجموعة الأولى من الأسئلة» فيقرأ التلميذ/ة السؤال» ويجيب عنه. 

- إخراج أحد التلامذة إلى السبورة لكتابة المقطع المراد ضبطه بالشكل (السؤال الثاني). 

4-في كل من السؤال الثالث والرابع والخامس والسادس يقرأ التلميذ/ة السؤال ويجيب عنه (ذكر 
فكرة رئيسة ‏ معنى كلمة ‏ ضد كلمة - المفرد من كلمة تدل على الجمع - وضع كلمة في 
جملة مفيدة). 
ومن الأهمية بمكان الإشارة إلى أنه في كل من الخطوات السابقة يقوم المعلم/المعلمة بتقويم 

الإجابات؛ فيعزز الصحيحة؛. ويصحح الأخطاءء ويشجع التلامذة» ويتم تثبيت الإجابات على السبورة أو 
من خلال بطاقات توضع في لوحات جدارية أو جيبية أو وبرية أو من خلال شفافيات... 

ه- قيام بعض التلامذة بقراءة الملخصات التي كتبوها للنصء وحبذا لو قام المعلم/المعلمة بتدريب 
القلامدة على عزطن ملخطباتهم شفهياً. 

5- قيام التلامذة بتصحيح إجاباتهم مع تجوال المعلم/المعلمة بينهم؛ لمراقبتهم» وإعطائهم ما يلزم من 
توجيهات وإرشادات. 
وتجدر الإشارة إلى مسألتين هامتين: أولاهما أهمية قيام المعلم/المعلمة برصد الأخطاء الشائعة 

بين التلامذة وتعرف مواطن الضعف لديهم في اكتساب مهارات القراءة والتمكن منها؛ ليجري لهم 
تدريبات علاجية تساعدهم على التخلص مما يعانونه من ضعفء وتساهم في تمكنهم من المهارات 
اللغوية» ولاسيما مهارات فن القراءة. وثانيهما أن لا يغرب عن ذهن المعلم/المعلمة أن مهارات الفنون 
اللغوية المختلفة هي مهارات متداخلة ومترابطة مع بعضها البعض» ومن هناء فيتوجب على 
المعلم/المعلمة أن لا يقصر اهتمامه على المهارات اللغوية الذي يكون موضوع الدراسة» بل يتعدى ذلك 
إلى المهارات اللغوية الأخرى. 

؛ - الوحدة التعليمية الرابعة: وهي مخصصة للمهارة اللغوية الرابعة (الكتابة): 

)١‏ الزمن المخصص: أربع حصص دراسية ‏ مدة كل واحدة خمس وأربعون دقيقة ‏ اثنتان منهما 
للجزء الأول (التعبير)» ومثلهما للجزء الثاني (الإملاء والخط). وحصتا الجزء الأول واحدة 
منهما لتعليم مهارات التعبير والثانية للنشاط البيتي المخصص تتلك المهارات. وحصتا الجزء 
الثاني واحدة منهما لتعليم مهارات الإملاء والخطء والثانية للنشاط البيتي المخصص لمهاراتهما. 

؟) النص المقرر للجزء الأول (التعبير): عيد الجلاء (الكتاب المقرر - الجزء الثاني # ص5١١)‏ 


*) الأهداف: يتوقع بعد تطبيق الجزء الأول من هذه الوحدة التعليمية أن يتمكن التلامذة من تحقيق 
الأهداف التالية: 
أ) استخدام التركيب اللغوي السليم. 
ب) تأليف جمل تتضمن كلمات معطاة. 
ج) تأليف جمل مفيدة من كلمات مبعثرة. 
) استعمال علامات الترقيم بشكل صحيح. 
ه) كتابة موضوع تعبير في حدود أربعة أسطر. 
؛) استراتيجية التعليم للجزء الأول (التعبير): 
تستند استراتيجية تعليم الجزء الأول (التعبير) من المهارة اللغوية الرابعة (الكتابة) إلى جانبين: 
أولهما نظريء ويتضمن نذكير التلامذة بالأهداف المرجوة من تعليم هذه الوحدة» وتهيئة أذهانهم للدرس 
الجديد وتشوقيهم لمتابعته؛ وثانيهما عمليء ويتضمن الخطوات الإجرائية التي يمكن اختصارها بما يلي: 
١-قيام‏ التلامذة بقراءة النص المقرر قراءة صامتة. 
؟ - توجيه أسئلة إلى التلامذة للوقوف على مدى فهمهم النص السابق. 
*- قيام المعلم/المعلمة بقراءة المقطع الأول قراءة جهرية معبرة. 
4 - قيام التلامذة بقراءة مقطعية جهرية للنص... 
ه-توجيه أسئلة إلى التلامذة تتضمن السؤال عن عنوان مناسب للنصء ومعاني بعض المفردات» 
وتحديد الفكر الرئيسة فيه. 
* - القيام بالنشاط وإجراء التدريبات» وتتضمن هذه الخطوة الإجرائية ما يلي: 
أ) قيام المعلم/المعلمة بتوجيه أسئلة إلى التلامذة» مثل: (من يذكر آية كريمة تتحدث عن الشهادة 
والشهداء؟» ماذا قال القائد الخالد حافظ الأسد في الشهداء؟ ...). 
ب) تدريب التلامذة على استخدام التركيب اللغوي المناسب. 
ج) تدريب التلامذة على تأليف جمل من كلمات معطاة مع إعطائهم حرية تغيير ترتيب الكلمات 
وإضافة كلمات جديدة تساعدهم على تأليف الجملة. 
د) تدريب التلامذة على تأليف جمل من كلمات معطاة دون زيادة عليها أو نقصان. 
ه) تدريب التلامذة على استعمال علامات الترقيم. 
و) تدريب التلامذة على إلقاء كلمات في مناسبات مختلفة (عيد الجلاء ‏ عيد الأم - عيد 
المعلم»...). 
-٠‏ قيام التلامذة بكتابة الأثر السبوري. 
4- توزيع النشاط البيتي المتعلق بالتعبير على التلامذة» وتدريبهم على كيفية حل بنوده؛ استعداداً 
لمناقشة ذلك في الحصة الثانية المخصصة للنشاط البيتي. 


ل 


5) النص المقرر للنشاط البيتي: الكهرباء. 
*”) استراتيجية تعليم النشاط البيتي للجزء الأول (التعبير): 

تعتمد استراتيجية تعليم النشاط البيتي للجزء الأول (التعبير) من المهارة اللغوية الرابعة (الكتابة) 
على جانبين: أولهما نظريء يتضمن تأكد المعلم/المعلمة من قيام التلامذة بحل أسئلة النشاط البيتي» 
وتذكيرهم بالأهداف المتوخاة من تعليم هذا الجزء؛ وثانيهما عملي يتضمن الخطوات الإجرائية التالية 
التي يمكن اختصارها بما يلي: 

-١‏ قيام التلامذة بقراءة النص المقرر (الكهرباء) قراءة جهرية مقطعية. 

١‏ قيام التلامذة بقراءة بنود السؤال الأول والإجابة عنها بنداً بنداء ويستمع المعلم/المعلمة إلى 
إجابات التلامذة باهتمام كبير وانتباه شديد؛ فيعزز القراءات الصحيحة في )-١(‏ والإجابات 
الصحيحة في (75-)» ويثني على أصحابهاء ويصحح القراءات/الإجابات الخاطئة عن طريق 
المناقشة الجماعية» ويشجع أصحابها على تجنبها وتلافيها والتخلص منهاء ويقدم القدوة الحسنة» 
فاللغة إنما تتعلم بالمحاكاة. 

-٠‏ يتبع المعلم/المعلمة في السؤالين: الثالث والرابع. ما سبق ذكره في الخطوة السابقة. 

4- يعرض المقطع المخصص للسؤال الخامسء وذلك بكتابته على السبورة أو بعرضه عن طريق 
شفافية تلصق على السبورة أو توضع في لوحة جدارية أو وبرية أو مغناطيسية. وقد تعرض 
عن طريق السبورة الضوئية» وتتم قراءة المقطع من التلامذة ومن ثم الإجابة وذلك بالسؤال عن 
علامة الترقيم المناسبة التي يجب أن توضع في كل مربع فارغء: وذلك عن طريق المناقشة 
الجماعية. 

ه- يتبع المعلم/المعلمة في حل السؤال السادس الذي يتعلق بكتابة خمس جمل تتضمن علامات 
الترقيم التالية (النقطة ‏ النقطتان ‏ الفاصلة ‏ علامة التعجب ‏ علامة الاستفهام). ما سبق 
ذكره في الخطوة الثانية. 

5- يمكن للمعلم/المعلمة اتباع طرائق عديدة في تصحيح موضوع التعبير» ومن ذلك مثلاً: قيام أحد 
التلامذة بكتابة موضوعه على سبورة الصف. في حين يستمع المعلم/المعلمة إلى عدد من 
التلامذة» وهم يقرؤون موضوعاتهم على مسمع زملائهم. وتتم عملية التصحيح بقيادة 
المعلم/المعلمة لمناقشة جماعية إلى أن ينتهي التلميذ/ة من كتابة موضوعه على السبورة؛ فتتم 
عملية قراءة الموضوع وتصحيحه بالأسلوب السابق ذكره. وفي نهاية الحصة يصطحب 
المعلم/المعلمة معه بعض الموضوعات الأخرىء ويقوم بتصحيحها وتدوين الملاحظات عليها. 

- يعطي المعلم/المعلمة التلامذة وقتاً كافياً لتصحيح إجاباتهم. 

ومن الأهمية بمكان أن يقوم المعلم/المعلمة بتسجيل الأخطاء الشائعة بين التلامذة؛ لإجراء 
تدريبات علاجية تجنبهم الوقوع فيهاء وتساعدهم على اكتساب مهارات الكتابة (التعبير). 


») النص المقرر للجزء الثاني (الإملاء والخط): عيد الجلاء (الكتاب المقرر - الجزء الثاني - 
صه .)١١‏ 

6) الأهداف: يتوقع بعد الانتهاء من تطبيق الجزء الثاني (الإملاء والخط) من هذه الوحدة التعليمية 
التي تتعلق بالمهارة اللغوية الرابعة (الكتابة) أن يكون التلامذة قادرين على تحقيق الأهداف التالية: 

-١‏ استخراج الكلمات التي تحتوي على همزات متوسطة من جمل/نص يعطى لهم. 

-١‏ تعليل سبب كتابة الهمزة المتوسطة في الحالات المختلفة. 

"- ذكر كلمات تشتمل على همزات متوسطة في الحالات المختثلفة: 

) مكتوبة على ألف. 

ب) مكتوبة على واو. 

ج) مكتوبة على نبرة. 

د) مكتوبة على السطر. 

- كتابة كلمات تشتمل على همزات متوسطة في الحالات المختلفة كتابة صحيحة. 

ه- الكتابة بخط النسخ كتابة واضحة وجميلة. 

4) استراتيجية التعليم (الحصة الأولى): 

تستند استراتيجية تعليم الجزء الثاني (الإملاء والخط) من المهارة اللغوية الرابعة (الكتابة) على 
جانبين: أولهما نظريء. ويتضمن تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من تعليم الإملاء والخط؛ وتهيئة 
أذهانهم للدرس المقرر وتشويقهم لمتابعته؛ وثانيهما عملي يتضمن الخطوات الإجرائية التي يتبعها 
المعلم/المعلمة في تعليم الإملاء والخطء التي يمكن اختصارها بما يلي: 

١‏ - عرض النص على التلامذة. 

-١‏ قيام التلامذة بقراءة النص قراءة صامتة. 

- توجيه المعلم/المعلمة إلى التلامذة أسئلة للوقوف على مدى فهمهم للنص. 

5- قيام التلامذة بقراءة النص قراءة جهرية مقطعية» وتصحيح الأخطاءء وتوجيه أسئلة إلى التلامذة 
تتضمن (وضع عنوان مناسب للنص - تحديد فكرة ‏ معاني بعض المفردات»....). 

ه- سؤال التلامذة عن أنواع الهمزات؛ ومن ثم استخراج الكلمات التي تشتمل على همزات متوسطة» 
وتسجيل ذلك على السبورة بشكل مرتب. 

5- مناقشة التلامذة في تلك الكلمات؛ لاستقراء القواعد الجزئية التي تتعلق بكل حالة» ومن ثم جمعها 
في قاعدة عامة لكتابة الهمزات المتوسطة؛ وقراءتها» وضرب أمثلة عليهاء وإجراء اختبارات 
مرحلية للتأكد من فهم التلامذة لكل قاعدة من القواعد الجزئية» وإجراء تدريبات على كل حالة 
من حالات الهمزة المتوسطة» وإجراء اختبار نهائي يستهدف وقوف المعلم/المعلمة على مدى فهم 
التلامذة لقاعدة كتابة الهمزة المتوسطة. 


7- تدريب التلامذة على الكتابة بخط النسخ من خلال العبارة التالية: 'لم يتحقق الجلاء إلا بعد نضال 
دام ربع قرن من الزمن" 
- قيام التلامذة بكتابة الأثر السبوري. 
4- وتنتهي الحصة بتوزيع النشاط البيتي على التلامذة» وتدريبهم على حله. 
)٠‏ استراتيجية تعليم النشاط البيتي للجزء الثاني من الوحدة التعليمية الرابعة: 
إن النص المقرر للنشاط البيتي هو "وصية المهلب بن أبي صفرة" وسبقت الإشارة إلى أن الزمن 
المخصص لتنفيذ هذا النشاط هو حصة دراسية واحدة مدتها خمس وأربعون دقيقة. 
ويتألف هذا النشاط من سبعة بنود تلت النص المقررء يطلب فيها من التلامذة: 
١-قراءة‏ النص والإجابة عن السؤال الأول الذي يتضمن سبعة بنود تتعلق بمضمون النص. 
-١‏ استخراج الكلمات التي تحتوي على همزات متوسطة في النص السابق» ووضعها في الأمكنة 
المناسبة من الجدول المرافق. 
-٠‏ كتابة ثلاث كلمات في كل منها همزة متوسطة كتبت على ألفء ثم وضعها في جملة مفيدة. 
5 - كتابة ثلاث كلمات في كل منها همزة متوسطة كتبت على واوء ثم وضعها في جملة مفيدة. 
5- كتابة ثلاث كلمات في كل منها همزة متوسطة كتبت على نبرة» ثم وضعها في جملة مفيدة. 
1- كتابة ثلاث كلمات في كل منها همزة متوسطة كتبت على السطرء ثم وضعها في جملة مفيدة. 
- كتابة مقطع محدد بخط النسخ؛ وهو: 'لما شعر المهلب بن أبي صفرة بدنو أجله؛ استدعى أبناءه: 
وقدم لهم النصائح". 
وتستند استراتيجية تعليم هذا النشاط البيتي على جانبين: أولهما نظريء يتضمن التأكد من قيام 
التلامذة بالإجابة عن الأسئلة السابقة» وتذكيرهم بالأهداف المتوخاة من الجزء الثاني من الوحدة 
التعليمية الرابعة» وثانيهما عملي؛ يتضمن الخطوات الإجرائية التي ينبغي أن يقوم بها المعلم/المعلمة 
في تنفيذ هذا النشاط. ويمكن اختصار تلك الخطوات بما يلي: 
-١‏ قراءة التلامذة للنص المقرر قراءة جهرية مقطعية. 
قز 1ه الفافية 3 فون السؤ ان لالدو لتحا نيا ينذا هد : 
“- يتبع المعلم/المعلمة في كل من السؤال الثاني والثالث والرابع والخامسء ما اتبعه في السؤال 
الأول. 
وتجدر الإشارة إلى أن المعلم/المعلمة يستمع إلى إجابات التلامذة بانتباه شديد واهتمام كبير» 
وتعزيز القراءات/الإجابات الجيدة ويثني على أصحابهاء ويصحح القراءات الخاطئة عن طريق 
المناقشة الجماعية» ويشجع مرتكبيها على تجنبها وتلافيهاء ويقدم القدوة الحسنة» فاللغة تتعلم بالمحاكاة. 
5:- أما بالنسبة للسؤال السابع» فيخرج المعلم/المعلمة عذداً من التلامذة إلى السبورة لكتابة العبارة 
المقررة بخط النسخ مع مراقبتهم؛ وتصحيح الأخطاءء وإعطائهم التعليمات والإرشادات المناسبة. 


ه- يقوم التلامذة بكتابة الأثر السبوريء وتصحيح أخطائهم. 
ومن الأهمية بمكان أن يقوم المعلم/المعلمة برصد الأخطاء الشائعة بين التلامذة؛ ليجري لها 
تدريبات علاجية تساعد التلامذة على تجنبهاء وتمكنهم من مهارات الإملاء والخط. 
والجدول التالي يبين الوحدات التعليمية التي تضمنها البرنامج المقترح لتعليم المهارات اللغوية 
المختلفة: 


الجدول رقم (1؟) 
الوحدات التعليمية في البرنامج المقترح لتعليم المهارات اللغوية 























واهذة التصبوطن المقزرة أَحِدْت مق 'الجزع الثاني من كتاب. اللغة الغربية المقرن اللضيف) الزابغ 
من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي في العام الدراسي الذي طبق فيه البرنامج التعليمي 
(9 1-5 1ءآم). 

وثمة ملاحظة هامة لابد من الوقوف عندهاء وهي أن الخطوات الإجراتية التي ينبغي اتباعها في 
تعليم كل وحدة تعليمية والنشاط البيتي المرافق لها إنما ذكرت بلغة البرقيات في أثناء الحديث عن 
استراتيجية التعليم للوحدات التعليمية في البرنامج. 

وتجدر الإشارة إلى أنه سبق التحدث عن هذه الخطوات بشكل مختصر في (1/5 طرائق مقترحة 
لتعليم مهارات الفنون اللغوية). وبشكل تفصيلي في البرنامج التعليمي (الملحق رقم 5). 
سادسا ‏ الاختبارات البعدية: 

في البحث أربعة اختبارات بعدية: أولها لمهارات الاستماعء وثانيها لمهارات المحادثة (الكلام)؛ 
وثالثها لمهارات القراءة» ورابعها لمهارات الكتابة (التعبير والإملاء والخط). 

وتهدف هذه الاختبارات إلى قياس مستوى تحصيل تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في 
المدارس الرسمية للتعليم الأساسي في محافظة دمشق. والغاية من ذلك مقارنة نتائج هذه الاختبارات 
بعد تنفيذ البرنامج التعليمي للمهارات اللغوية المختلفة مع نتائج الاختبارات القبلية قبل تنفيذ البرنامج 
التعليمي» ومعالجتها إحصائيا؛ وذلك للوقوف على مدى فاعلية هذا البرنامج التعليمي المقترح. 






































وتجدر الإشارة إلى أن كل اختبار بعدي مكافئ لنظيره القبلي من حيث: النصوصء والمهارات 
اللكوية ورور كن «اقكدا دو الذر حاف المكصمية ل 
والجداول التالية تبين محاور الاختبارات البعدية والبنود المخصصة لقياس المهارات الفرعية لكل 
مهارة لغوية: 
الجدول رقم )”١(‏ 
محاور اختبار الاستماع البعدي 


مهارات الاستماع 
تكرار التلميذ لجملة يستمع إليها 
اتباع التلميذ لتعليمات شفوية توجه إليه 


استيعاب التلميذ السمعي للمفردات 
استيعاب التلميذ السمعي للنصوص 
المجموع 























ولدى مقارنة هذا الجدول مع نظيره في الاختبارات القبلية ‏ اختبار الاستماع القبلي ‏ (الجدول 
رقم )١١‏ نجد التطابق الكامل بينهما من حيث المهارات التي يقيسانهاء وعدد البنود التي تقيس كل 
مهارة من مهارات الاستماع» وكذلك الزمن المخصص لإجراء كل منها؛ إذ إنه حصة دراسية في كل 


الجدول رقم )"١(‏ 
محاور اختبار المحادثة البعدي 


مهارات المحادثة (الكلام) 
المهارة الرئيسة الثانية (تسمية الأشياء المألوفة) 
المهارة الرئيسة الثالثة (الاستجابة لصورة)؛ وتشمل على المهارات الفرعية التالية: 
تسمية أشياء وحيوانات وأناس مختلفين في الصورة. 
استيعاب المفاهيم الاتجاهية والمكانية. 
استيعاب المفاهيم الكمية. 
الإخبار عمًا يحدث. 


توقع الحوادث. 


تصنيف الأشياء. 


فهم المشكلات. 
المهارة الفرعية الثامنة من المهارة الرئيسة الثالثة (سرد قصة عن الصورة المعروضة) ١‏ 
المهارة الرئيسة الأولى (النطق السليم للحروف) مقابلات فردية 
المجموع ٠‏ 























١57 



























































































































































ولدى مقارنة هذا الجدول مع نظيره في الاختبارات القبلية ‏ اختبار المحادثة القبلي ‏ (الجدول 
رقم »)١7‏ نجد التطابق الكامل بينهما من حيث المهارات التي يقيسها كل منهماء وعدد البنود التي تقيس 
كله أكهان ة مزه سباز لك التحاففة: وتقدلك لسن المتخصصن اتجوااء كل مقينا ' إذا إقه جص ود يذ 


مدتها خمس وأربعون دقيقة. 


الجدول رقم (؟”) 
محاور اختبار القراءة البعدي 


مهارات القراءة 
القراءة الجهرية السليمة لنص مناسب. 
الاستيعاب القرائي لمضمون النص. 
الاستيعاب القرائي لمفردات النص. 
المهارة الفرعية الأولى (المفردات المشابهة في المعنى) 
المهارة الفرعية الثانية (المفردات المخالفة في المعنى) 
المجموع 
































ولدى مقارنة الجدول السابق بنظيره في الاختبارات القبلية ‏ اختبار القراءة القبلي ‏ (الجدول 

رقم )١5‏ نجد التطابق بينهما من حيث المهارات التي يقيسانهاء وعدد بنودهما التي تقيس كل مهارة من 
مهارات القراءة» وكذلك الزمن المخصص لإجراء كل منهماء إذ إنه حصة دراسية واحدة مدتها خمس 
وأربعون دقيقة. 

الجدول رقم (”") 

محاور اختبار الكتابة البعدي 

مهارات الكتابة 
استخدام التركيب اللغوي المناسب. 
تأليف جمل تتضمن كلمات معطاة. 
تأليف جمل مفيدة من كلمات مبعثرة. 


استعمال علامات الترقيم المناسبة. 


كتابة كلمات من الذاكرة. 
الكتابة بخط واضح وجميل. 












































































































































ولدى مقارنة الجدول السابق بنظيره في الاختبارات القبلية ‏ اختبار الكتابة القبلي ‏ (الجدول 
رقم :»)١0‏ نجد التطابق بينهما من حيث المهارات التي يقيسانهاء وعدد بنودهما التي تقيس كل مهارة 
من مهاز اث الككانة: وكذلك الزمخ 'المخصطن: الإجراء: كل منوماة اذ إنه: خصضة دراحية واحدة 'مذكها 
خمس وأربعون دقيقة. 

وتبين الجداول التالية توزع درجات الاختبارات البعدية؛ وتفصيل ذلك أن الجدول (54") يبين 
توزيع درجات اختبار الاستماع البعدي على بنوده التي تقيس مهاراته المختلفة: 

الجدول رقم (؛ ”) 
توزع درجات اختبار الاستماع البعدي على بنوده 


بنود الاختبار 
اكتب الجملة التي ستستمع إليها: 'ما أجمل الدين والدنيا إذا اجتمعا" 


اكتب اسم المدينة التي تعيش فيها في منتصف الجدول التالي» وضع خطأ 
تحقة اق أكمل) الخط لين مويعا أو مستطيلا حول اشمك و أخير ا ارسفادائنة 
حول المربع أو المستطيل 
ضع خطا تحت الكلمة الغريبة عن بقية الكلمات في كل قائمة مما يلي 











أجب عن الأسئلة الخمسة التالية بعد استماعك للقصة التالية: (سعيد وأبوه) 


المجموع 














ويوضح الجدول التالي توزع درجات اختبار المحادثة على بنوده التي تقيس مهاراته المختلفة: 
الجدول رقم (5") 
توزع درجات اختبار المحادثة البعدي على بنوده 
بنود الاختبار الدرجة المخصصة 
انظر إلى الصور الموجودة أمامك ثم اكتب أسماءها بالترتيب. خمس درجات 
انظر إلى الصورة الموجودة أمامك بإمعان» ثم أجب عن الأسئلة التي تليها. عشر درجات 


تحدث-كتابة- في حدود أربعة أسطر عن أي موضوع أو قصة توحي لك 
ذه الكترو :اماق 


خمس درجات 











مقابلات فردية للتلامذة لمعرفة مدى سلامة النطق لديهم خمس درجات 











المجموع خمس وعشرون درجة 





١ 




























































































ويكشف الجدول (5”*) توزع درجات اختبار القراءة البعدي على بنوده التي تقيس مهاراته 


| . تأ 3: 


الجدول رقم (5؟) 
توزع درجات اختبار القراءة البعدي على بنوده 
بنود الاختبار 
اضبط بالشكل المقطع التالي 
اقرأ كل سؤال من الأسئلة التالية» وضع خطاً تحت الإجابة الصحيحة. 


ضع خطا تحت الكلمة المشابهة في المعنى لكل كلمة من الكلمات الخمس 
الأساسية. 

ضع خطا تحت الكلمة الغريبة في المعنى عن كل كلمة من الكلمات الخمس 
الأساسية. 











المجموع 


الدرجة العظمى 
عشر درجات 


خمس درجات 


خمس درجات 


خمس درجات 


خمس وعشرون 











قي 





أما الجدول التالي» فإنه يوضح توزع درجات اختبار الكتابة البعدي على بنوده التي تقيس 


مهاراته المختلفة: 


الجدول رقم (17") 
توزع درجات اختبار الكتابة البعدي على بنوده 


بنود الاختبار 


اختر الكلمة المناسبة وضعها مكان النقاط لتكملة الجمل التالية. 

استخدم الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور الخمسة التالية في 

جمل مفيدة ويمكنك أن تضيف من عندك إلى الكلمات المذكورة كلمات 
تساعدك في تأليف كل جملة. 


كوّن جملة مفيدة من الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور الخمسة 
التالية دون زيادة أو نقصان. 

اقرأ المقطع التالي» ثم ضع علامات الترقيم المناسبة في المربعات الفارغة. 

اكتبوا كل كلمة أمليها عليكم في المكان المخصص لها في الجدول التالي. 

اكتب بخط النسخ العبارة التالية: 'لله در الحسد ما أعدله! بدأ بصاحبه فقتله" 














المجموع 


١ا/ا‎ 








الدرجة العظمى 


خمس درجات 


خمس درجات 


خمس درجات 


أربع درجات 
أربع درجات 
درجتان 


خمس وعشرون درجة 

















































































































ولدى مقارنة الجداول السابقة (7-55-5+54*-17؟) مع ما يقابلها من جداول الاختبارات القبلية 
(18-55-74-79) نجد تطابقاً بينها من حيث: عدد بنود كل اختبار من جهة» والدرجات المخصصة 
لكل بند من جهة أخرى. 
سابعاً ‏ المقابلات الفردية (الملحق رقم ١8‏ -): 

تهدف المقابلات الفردية إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في المهارة الأولى من مهارات 
المحادثة (النطق السليم للحروف والكلمات). 

ويجري المعلم/المعلمة هذه المقابلات بعد الانتهاء من تطبيق اختبار المحادثة القبلي وكذلك 
البعدي. 

وتنفذ هذه المقابلات على الشكل التالي: يقوم المعلم/المعلمة باستدعاء كل تلميذ/ة على حدة. 
ويعرض عليه لوحة فيها صور لأشياء مختلفة (طيورء حيوانات» نباتات»...)» ويطلب من التلميذ/ة أن 
ينطق اسم المسمى في الصور الخمس التي يشير إليها المعلم/المعلمة. ويتم الانصات الجيد للتلميذ/ة؛ 
ليتعرف المعلم/المعلمة على مدى تمكن المفحوص من مهارة النطق السليم» ويضع الدرجة المناسبة له؛ 
لتضاف إلى درجاته في البنود الثلاثة السابقة في اختبار المحادثة. 

وتجدر الإشارة إلى أن الدرجة العظمى للمقابلة هي خمس درجات. أما الزمن المخصص لإجراء 
المقابلات» فهو حصة دراسية مدتها خمس وأربعون دقيقة. 
ثامناً ‏ تحليل المحتوى (الملحق رقم 7 -): 

يتجلى الهدف من استخدام هذه الأداة في تحديد الوحدات التعليمية التي اشتمل عليها كتاب اللغة 
العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني ‏ المقرر في الصف الرابع من الحلقة الأولى» في المدارس الرسمية 
للتعليم الأساسيء في العام الدراسي (09٠٠5-١٠58م).‏ 

وتجدر الإشارة إلى أن الدراسة التي تقدمت بها باسلة جلوء لنيل درجة الدكتوراه من كلية التربية 
في جامعة دمشقء» قد تضمنت تحليلاً شاملاً لكتب اللغة العربية المقررة في الحلقة الأولى من التعليم 
الأساسي. وسيأتي الحديث عن ذلك في الفصل السادس من هذه الدراسة (نتائج البحث). 
0/6 7 المراحل التي مرت بها أدوات البحث قبل أن تأخذ شكلها النهائي: 

مرت أدوات البحث بمراحل عديدة قبل أن تأخذ شكلها النهائي ويتم تطبيقها. 

ويمكن اختصار تلك المراحل بالخطوات التالية: 
١-مرحلة‏ الدراسة والاطلاع: 

وفي هذه المرحلة تم السعي وبذل الجهد؛ للحصول على كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول 
والثاني - المقرر للصف الرابع من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية للتعليم الأساسيء ودليل المعلم 
للكتاب السابق» ومناهج اللغة العربية في الحلقة الأولى من التعليم الأساسيء والدليل الإحصائيء 
والبلاغات الوزارية التي تتعلق بتعليم مادة اللغة العربية» والدراسات السابقة عربية كانت أم أجنبية 


١ا/؟‎ 


وكل ما يتعلق بأدبيات البحث» ومقابلة عدد ممن يعلمون اللغة العربية والموجهين التربويين الذين 
يشرفون على تعليم اللغة العربية» والحوار مع تلامذة من الصف الرابع الأساسي في أثناء الزيارات 
الميدانية لمدارس الحلقة الأولى من التعليم الأساسي سواء أكان ذلك لحضور طلبة التربية العملية 
للدروس أو إعطائها. 
؟ - وضع الشكل الأولي: 

الحق ‏ والحق أقول - أنني أفدت أيما فائدة من كل ما سبق ذكره» ولاسيما في تصميم أدوات 
البحث (الاستبانات ‏ الاختبارات القبلية والبعدية ‏ البرنامج التعليمي)؛ فقد تم تحديد الأهداف المرجوة 
من كل أداة من الأدوات وتحديد محاورهاء ومن ثم تم وضع الشكل الأولي لها. 
*- التعديل الأول: 

عرض الشكل الأولي لأدوات البحث على الأستاذ المشرف؛ فوضع ملاحظاته الدقيقة» وآراءه 
السديدة؛ فتم التقيد بهاء وأجريت التعديلات المطلوبة. 
4 - التعديل الثاني: 

بناءً على آراء الأستاذ المشرفء فقد تم توزيع أدوات البحث على عدد غير قليل من السادة 
المحكمين في كليتي التربيّة والآداب في جامعتي ذمتبق وورحلب» فضلاً .عن عدد من السادة المحكمين :في 
جمهورية مصر العربية والمملكة الأردنية الهاشمية (الملحق رقم 8 )؛ لأخذ آرائهم ومقترحاتهم 
وما يرونه من تصحيح أو تعديل أو حذف أو إضافة. 

وقد تم عرض ذلك على الأستاذ المشرف الذي أوصى بالأخذ بها جميعاً؛ فجرى التعديل الثاني 
للأدوات. 
د- الدراسة الاستطلاعية: 

طيقت أدوزات البحث.على.غيئة من تلامذة الضف الرابع من الحلقة الأولى في الفدارس الرسمية 
للتعليم الأساسي في محافظة دمشق. 

والجدول التالي يبين أعداد التلامذة وأسماء المدارس التي طبقت فيها الدراسة الاستطلاعية: 


١/1 


الجدول رقم (8") 
أسماء المدارس الرسمية للحلقة الأولى التي طبقت فيها الدراسة الاستطلاعية 


المنطقة التعليمية اسم المدرسة 


الأولى (الميدان) الإمام رشيد الرضا 


الثانية (القصاع) لمتحا بودن 
الثالثئة (ركن الدين) جرير 
الرابعة (المهاجرين) خولة الكندية 
الخامسة (المزة) كوه تراتس 
السادسة (القنوات) كله ادن 
المجموع 5 









































وقد استهدفت هذه الدراسة التأكد من مناسبة أدوات البحث للتلامذة» وتعرف الكلمات والعبارات 
والبنود الغامضة؛ وتحديد الزمن اللازم لتنفيذ كل اختبارء والوقوف على مستوى تحصيل التلامذة في 
المهارات اللغوية» فضلاً عن التأكد من صدقها وثباتها. 
وسيأتي الحديث عن الدراسة الاستطلاعية في الفصل السادس من هذه الدراسة (نتائج البحث 
“//) 
5- التطبيق النهائي لأدوات البحث: 
طْبّقت أدوات البحث في العام الدراسي (005٠7-١١١٠م)‏ على عينة عشوائية من تلامذة الصف 
الرابع من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية للتعليم الأساسي في محافظة دمشقء بلغ عدد أفرادها 
(5989) أمن«الثلامةة اح متهم (145) مق الأدات بز[ )"من الذكون بت بتحيت بطريقة عشوائية من 
ست مدارسء سحبت بطريقة عشوائية من ست مناطق تعليمية في محافظة دمشق. 
وسيأتي الحديث عن ذلك بشكل مفصل في (أولاً من 5/5 عينة التلامذة). 
6/6 أهم التعديلات التي طرأت على أدوات البحث قبل تطبيقها: 
أولاً ‏ مقدمة: 
طرأت على أدوات البحث جميعاً تعديلات عديدة قبل أن تأخذ شكلها النهائي» ويتم تطبيقها على 
عينات البحث» وشملت التعديلات: التصحيح, والتعديل» والحذفء والإضافة. واستندت إلى ما يلي: 
-١‏ التقويم الذاتي المستمر لأدوات البحث. 
؟- ملاحظات الأستاذ المشرف وتوجيهاته. 


١/5 










































































اك اداه التنادة الممحكمية:» 
- نتائج الدراسة الاستطلاعية. 
ثانياً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على استبانة التلامذة: 
اتعديل المحور الرابع :الذي يتضمن: سوالاً عن: أفضل. الوسائل والأساليب: للتغلب: على ضبعف 
التلامذة في تعلم مهارات اللغة العربية؛ ليصبح سؤالين مفتوحين أولهما ماذا ترغب أن تقدم لك 
أسرتك كي يسهل عليك تعلم اللغة العربية واكتساب مهاراتهاء وثانيهما ماذا ترغب من معلمك أن 
يفعل كي تحب اللغة العربية وتكتسب مهاراتها؟. 
-"١‏ تصحيح عبارة ( لا تؤثر على)؛ لتصبح (لا تؤثر في). 
"- إضافة عبارة (وعدم وجود مكان هادئ للدراسة) إلى البند الخامس في الأسباب الأسرية. 
- تعديل عبارة (الأسباب الشخصية)؛ لتصبح (الأسباب الفردية). 
5- تعديل عبارة (القدرة العقلية)؛ لتصبح (القدرة الإدراكية). 
5- وضع مربع بعد كل من (ذكر) و(أنثى) في البند الثالث من المحور الأول (البيانات الشخصية). 
- إضافة (كثرة عدد أفراد الأسرة:» وفاة أحد الوالدين» انفصال الأم عن الأسرة) إلى البند الثالث من 
الأسباب الأسرية. 
- تعديل عبارة (الخلافات الأسرية)؛ لتصبح (المشكلات الأسرية)» وتضمينها البنود التي وردت في 
0-6 
- إضافة عبارة (في رأيكم) بين (الأساليب) و(التغلب...) في المحور الرابع. 
-٠‏ استبدال كلمة (قلة) بكلمة (عدم)؛ وذلك في كل من البند الثالث والسادس والسابع في الأسباب 
التربوية. 
ثالثا ‏ أهم التعديلات التي طرأت على استبانة أولياء الأمور: 
3ت ديل" المكون :الاي يتين ينذا منفيها عه أفطلل: الون ككس الأقالبي" لمعيرين :علي فنهان اك 
اللغة العربية والارتقاء بمستوى تحصيل التلامذة فيها؛ ليصبح سؤالين مفتوحين أولهما هل تقدم 
الأسرة مساعدة لأبنائها في تعليم مهارات اللغة العربية؟» وثانيهما ما مقترحات الأسرة للعمل 
0 تذليل الصعوبات التي يواجهها أبنائكم في تعلم مهارات اللغة العربية؟. 
- إضافة عبارة (في رأيكم)» بين كلمتي (الأساليب) و(تحسين) في المحور الرابع. 
"- عدم ترك فراغ بين الواو والكلمة التي تليها حيثما وجدت. 
- استبدال كلمة (إعاقات) بكلمة (إعاقة)؛ وذلك في البند الثاني من الأسباب الفردية. 
ه - إضافة كلمة (الشهري) إلى الجدول الموجود في الوضع الاقتصادي للأسرة. 
- إضافة كلمة (شهرياً) إلى نهاية البندين: الثاني والثالث في الوضع الاقتصادي للأسرة. 


-٠‏ تعديل البند الأول من الأسباب الفردية؛ ليصبح (ضعف القدرات الإدراكية) بدلاً من (ضعف 
القدرات العقلية). 
8- تعديل كلمة (عدم) في البند الثاني من الأسباب الأسرية» وكذلك البند الثاني والثالث والسادس 
والسابع من الأسباب التربوية؛ لتصبح (قلة). 
8- حذف (فلذات أكبادكم) ووضع (لأبنائكم التلامذة)؛ وذلك في مقدمة الاستبانة. 
٠-حذف‏ (منا) ووضع (من الباحثة) في مقدمة الاستبانة. 
-١‏ إضافة (انطلاقاً) قبل كلمة (ممّا) وذلك في السؤال الأول من مقدمة الاستبانة. 
-١١‏ تعديل كلمة (علمية) في المستوى التعليمي الأول من المحور الأول؛ لتصبح (تعليمية). 
-١‏ إضافة كلمة (إتمام) إلى بداية المستوى التعليمي الثاني. 
-١ 5‏ استبدال كلمة (تبدو) بكلمة (تتجلى) في البند الثاني من المحور الثالث. 
5- تعديل (العمل) في البند الخامس من الأسباب الأسرية؛ لتصبح (عمل ابنكم). 
رابعاً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على استبانة المعلمين / الموجهين: 
١‏ - حذف (أو سمعت عنها وقرأت نتائجها) من البند الثالث في (البيانات الشخصية). 
؟- في  ١(‏ في مجال الكتابة): 
أ) إضافة (صحيحة) بين (جمل) و(تتضمن) في البند الثاني. 
ب) إضافة (دون أخطاء) إلى نهاية البند الرابع من الموضوع السابق ذكره في (5-). 
ج) إضافة (الكتابة الصحيحة لكلمات من الذاكرة) في البند الخامس. 
*- حذف كلمة (معرفة) في كل من (أء ب» ج. د)» ووضعها في نهاية المهارة الثالثة من مهارات 
القراءة. 
؛- تعديل كلمة (إعاقة) في البند الثاني من المحور الثالث (أسباب ضعف التلامذة في اكتساب 
المهارات اللغوية)؛ لتصبح (إعاقات). 
- تعديل كلمة (رواية) في (ح) من (؟) في (مجال مهارات المحادثة)؛ لتصبح (سرد). 


5- تعديل كلمة الشخصية) في (أولاً ‏ أسباب ضعف التلامذة...) لتصبح (الفردية). 

- حذف (الاسم) و(الصفوف التي درستها) من المحور الأول (البيانات الشخصية). 

8- وضع (الفكرة الأسانسية للنصن) :بدلاً من (الموضوع الأساسي للنضص): قي البند الرابع من [75- 
في مجال الاستماع). 

4- إضافة كلمة (المعروضة) إلى نهاية (ح) من المهارة الثالثة (الاستجابة لصورة) في (7 - في 
مَجَال 'المحائثة): 

-٠‏ استبدال كلمة (فهم) بكلمة (استيعاب) في كل من (بء ج) في ١(‏ - في مجال المحادثة). 


١ا/ك‎ 


١-استبدال‏ عبارة (تقنيات تربوية) بعبارة (الوسائل المعينة) في البند السادس من الأسباب 
التربوية. 

وضع كلمة (قلة) بدلاً من (عدم) في البند الثاني من الأسباب التربوية. 

؟١-‏ إضافة (بشكل صحيحح) بين كلمتي (التلميذ) و(جملة) في البند الأول من ١(‏ - في مجال 
الاستماع). 

5 ١-تعديل‏ كلمة (تتجلى)؛ لتصبح (تبدو أو تظهر) في البند الثاني من أسباب ضعف التلامذة في 
اكتساب مهاراث اللغة"الغربية. 

5-وضع عبارة (المشكلات الأسرية) بدلاً من (كثرة المشاحنات) في البند الثالث من الأسباب 
التربوية. 

5 وضع كلمة (ضعف) بدلاً من (عدم) في البند السادس من الأسباب التربوية. 

١-جدولة‏ كل من البندين الثاني (عدد سنوات الخدمة) و(الدورات التربوية) في المحور الأول 
(البيانات الشخصية). 

خامساً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على الاختبارات القبلية: 

-١‏ استبدال كلمة (يجب) بكلمة (يتوجب) في مقدمة الاختبارات جميعها. 

-١‏ إضافة البند الخامس (ما العنوان المناسب للنص السابق؟) إلى نهاية السؤال الرابع في اختبار 
الاستماع. 

"- استبدال عبارة (يطلب إلى) بعبارة (يطلب من) في مقدمة الاختبارات جميعها. 

؛ - تعديل السؤال الثالث من أسئلة اختبار المحادثة؛ ليصبح (تحدّث - كتابة ‏ في حدود...). 

- وضع كلمة (عبس) بدلاً من (غضب) في خيارات الكلمة الأساسية» وذلك في السؤال الرابع من 
اختباز القزاءة. 

5- استبدال عبارة (للتعرف إلى) بعبارة (للتعرف على) حيثما وردت. 

- وضع كلمة (تليها) بدلاً من كلمة (بعدها) في السؤال الثاني من اختبار المحادثة. 

/- ضبط نصوص الاختبارات جميعها بالشكل ما عدا المقطع الأخير من نص اختبار القراءة؛ لأن 
التلامذة سيطالبون بضبطه بالشكل في السؤال الأول من أسئلة الاختبار. 

4- تعديل عبارة (محمود أحد تلاميذ الصف الرابع) في القصة التي تتصدر اختبار القراءة؛ لتصبح 
(محمود تلميذ بالصف الرابع). 

٠-حذف‏ عبارة (من زملاثه) من الخيار الثاني لإجابات البند الأول من اختبار القراءة. 


١ /ا/ا‎ 


سادساً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على البرنامج التعليمي: 
-١‏ تعديل عبارة (يؤثر في بعضها بعضا") في مقدمة البرنامج؛ لتصبح (يؤثر بعضها في بعضها 
الآخر). 
-١‏ تعديل عبارة (تعلم وتعليم المهارات) في مقدمة البرنامج؛ لتصبح (تعلم المهارات وتعلمها). 
؟- تعديل عبارة (إن هي...)؛ لتصبح (ما هي...)» في المقطع الأخير من مقدمة البرنامج. 
- تعديل عبارة (الاستيعاب السمعي للنصوص)؛ لتصبح (الاستيعاب السمعي للفكر). 
ه- تعديل عبارة (طلب من المرأة) في قصة (عدل المأمون)؛ لتصبح (طلب إلى المرأة). 
- إضافة كلمة (في) بين كلمتي (لهم) و(المجال)؛ لتصبح (يفسح لهم في المجال). 
1- تعديل عبارتي (يطلب منهم) و(طلب منهم)؛ لتصبحا (يطلب إليهم) و(طلب إليهم). 
- تعديل عبارة (فكسروها بدون...)؛ لتصبح (فكسره دون...). 
4- تعديل عبارة (وتصحح الأخطاء ويتعلم لتلامذة)؛ لتصبح (ويناقش الأخطاء ويصححها؛ فيتعلم 


التلامذة...). 

٠-ضبط‏ الكلمات التالية بالشكل (أَعَدَ ‏ أَيُها ‏ المُؤزّر ‏ تمكن كن 

١-تعديل‏ عبارة (من جمل/ نص يعطى 0 في نهاية الهدف الأول من الأهداف في (الإملاء 
والخط)؛ لتصبح (من جمل/نص يعطى لهم). 


-١١‏ تصحيح كلمة (معلومات)»: وجعلها (تعليمات) في الهدف الثاني من أهداف الوحدة التعليمية 
الأولى (فن الاستماع). 

-١7‏ إضافة السؤال (ط) إلى الأسئلة التي تلي قصة (عدل المأمون). 

:١-تصحيح‏ كلمة (إشلقاء) في البند السابع من السؤال الثاني في النشاط البيتي لفن الاستماع؛ 


لتصبح (إلقاء). 

5 تعديل كلمة معرفة في (أء ب» ج) من الهدف الثالث من أهداف الوحدة الأولى (الاستماع)؛ 
لتصبح (تحديدء ذكرء تمييز) على التوالي. 

7- إضافة (محادثة وقراءة وكتابة) إلى نهاية النقطة الثانية في الجانب العملي لاستراتيجية تعليم 
فن المحادثة. 

- إضافة كلمة (مناسباً) بين كلمتي (عنواناً) و(النص) في السؤال السابع لنص الكهرباء في 
النشاط البيتي لفن التعبير. 


تعديل كلمة (تعليمه) في السطر السادس من مقدمة البرنامج؛ لتصبح (تقويمه). 

8 ضبط كلمة [احجتطاة) بالشكل في الفقرة الخامسة من مقدمة البرنامج. 

٠‏ تعديل عبارة (من جميع التلامذة)؛ لتصبح (من التلامذة جميعاً)؛ وذلك في الفقرة (ب) من 
الجانب العملي في استراتيجية تعليم فن الاستماع. 
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-١‏ تصحيح كلمة (ثلاث) في السؤال السادس من البند الرابع في النشاط البيتي لفن المحادثة؛ 
لتصبح (ثلاثة). 

- ضبط كلمة (الخبّاز) بالشكل» وذلك في البند الثاني من أسئلة السؤال الرابع للنشاط البيتي لفن 
المحادثة. 

"- الضبط بالشكل للنصوص في البرنامج التعليمي. 

4 ١-تعديل‏ عبارة (فالمستمع الجيد متحدث جيد) في مقدمة البرنامج؛ لتصبح (فغالباً ما يكون 
المستمع الجيد متحدثا جيدا...). 

5 - توثيق القصة التي سيستمع إليها التلامذة في فن الاستماع (عدل المأمون). 

5- إضافة (والكلمات والجمل) إلى نهاية الهدف الأول من أهداف الوحدة التعليمية الثانية. 

1"-وضع البسملة في صفحة المقدمة. 

- تعديل عبارة (أن يعتذر منها) في نهاية قصة (عدل المأمون)؛ لتصبح (أن يعتذر لها). 

8- تعديل كلمة (فهم) في كل من (ب) و(ج) في الهدف الثالث من أهداف الوحدة التعليمية الثانية 
(المحادثة)؛ لتصبح (إدراك"). 

سابعاً ‏ أهم التعديلات التي طرأت على الاختبارات البعدية: 

-١‏ تعديل كلمة (كيف) في البند الرابع من السؤال الثاني في اختبار القراءة؛ لتصبح (لماذا"). 

؟- ضبط النصوص المستخدمة في الاختبارات بالشكل وتوثيقها. 

2- تصحيح عبارة (للتعرف على)؛ لتصبح (للتعرف إلى) حيثما وردت. 

5 - إضافة (والدربكة) إلى نهاية الإجابة الأولى من إجابات السؤال الرابع في مفتاح تصحيح 
اختبار الاستماع. 

5- إضافة (ويقبل دفع والده المبلغ) إلى نهاية الإجابة الثالثة من إجابات السؤال الرابع في مفتاح 
تصحيح اختبار الاستماع. 

5- حذف كلمة (معا) من نهاية الجملة التي سيستمع إليها التلامذة؛ وذلك في مقدمة اختبار 
الاستماع. 

- اقتراح تصميم أداة المقابلة حتى لا تترك للجهود الفردية غير المقننة. 

6- اختصار الكلمات التي يطلب إلى التلامذة استخدامها في تكوين جمل مفيدة منهاء وذلك في 
البنود الخمسة من أسئلة السؤال الثالث في اختبار الكتابة. 

7/6 _9 الاعتبارات التي روعيت في بناء أدوات البحث: 
روعي في بناء أدوات البحث اعتبارات عديدة يأتي طليعتها: 
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أولاً ‏ في الاستبانات (التلامذة ‏ أولياء الأمور ‏ المعلمون ‏ الموجهون): 

-١‏ أن تكون أسئلتها واضحة؛ بحيث يتمكن المستفتون من الإجابة عن بنودها بسهولة ودون أي 
لبس أو غموض. 

؟- أن تغطي بنودها الأهداف المرجوة منها. 

- أن تتضمن أسئلة مفتوحة يذكر فيها المستفتون آراءهم ومقترحاتهم. 

؛- أن تسمح بنودها بالتعبير الكمي عن نتائجها؛ ليتم معالجتها إحصائياء وعقد المقارنات» وتحليل 
النتائج وتفسيرها. 

ه- أن تتصف بالصدق والثبات. 

ثانياً ‏ في الاختبارات (القبلية والبعدية): 

١-أن‏ يتصدر كل اختبار مقدمة موجهة إلى الزميلات والزملاء الذين يطبقون الاختبارات تبين 
مستلزمات كل اختبار» والهدف منه؛ والإرشادات والتعليمات التي ينبغي التقيّد بها في أثناء 
تطبيق كل اختبار. 

-١‏ أن تكون أسئلتها واضحة؛ بحيث يتمكن التلامذة من الإجابة عن بنودها دون أي لبس أو 
غموض. 

"- أن تكون موضوعية. 

4- أن تكون شاملة تقيس مستوى تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية المختلفة (الاستماع - 
المحادثة ‏ القراءة ‏ الكتابة). 

د- أن يخصص اختبار لكل مهارة من المهارات اللغوية. 

5- أن يتمكن التلامذة من الإجابة عن بنود كل اختبار في حصة دراسية واحدة مدتها خمس 
وأربعون دقيقة» لا يستثنى من ذلك سوى اختبار المحادثة الذي يحتاج إلى حصتين دراسيثين 
إكذا هنا تلكه هق الكرية؟ القلاكة مخف موكانينا 'التفا باذك الدودية قاقد : لناين > مستوف 
تحصيلهم في البند الأول (سلامة النطق للحروف والكلمات والجمل). 

-٠‏ أن تسمح بنود كل اختبار بالتعبير الكمي عن نتائجه؛ لمعالجتها إحصائياء وعقد المقارنات 
تلوف دو اقلق نميه فركياف انهم 

8- أن يكون كل اختبار بعدي مكافتاً لنظيره القبلي» من حيث: النصوصء وعدد البنود» والمهارات 
التي يقيسهاء والدرجة العظمى للاختبار وتوزعها على بنود الاختبار. 

4- أن يخصص سلم تصحيح لكل اختبار من الاختبارات البعدية يكون مكافتاً لنظيره القبلي. 

١٠-أن‏ تتصف بالصدق والثبات. 


ثالثاً ‏ في البرنامج التعليمي: 
١-أن‏ تتصدر البرنامج مقدمة تبين الهدف منهء ومكوناته» وأهمية العناية بالتكامل والترابط بين 
مهاراته المختلفة» والزمن المخصص لكل وحدة تعليمية» والمبدأ الأساسي الذي اعتمدت عليه 
استراتيجية تعليم كل وحدة من وحداته» والنشاط البيتي المرافق لهاء وضرورة اعتماد هذه 
الاستراتيجيات دليل عمل للزميلات والزملاء الذين يطبقونه. 
؟- أن يكون صادقاً تشمل وحداته التعليمية المهارات اللغوية المختلفة (الاستماع - المحادثة ‏ 
ااا 
7- أن تتضمن كل وحدة تعليمية: الزمن المخصص لهاء والأهداف المرجوة منهاء والنص المقرر 
لهاء والنشاط البيتي» واستراتيجية التعليم المقترح اتباعها. 
4 - أن تكون نصوص الوحدات التعليمية مضبوطة بالشكل ومتنوعة المضامينء ومناسبة لمستوى 
التلامذة» ومراعية لميولهم واتجاهاتهم. 
ه- أن يتمكن المعلم/المعلمة من تنفيذ الوحدة التعليمية في حصتين: إحداهما لتعليم مهاراتهاء 
وثانيهما للنشاط البيتي. 
ه/ه ‏ عينات البحث: 
أولاً ‏ عينة التلامذة: 
١‏ المجتمع الأصلي: 
يشكل تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية للتعليم الأساسي المجتمع 
الأصلي في هذا البحث» وقد بلغ عدد أفراده 00 وعشرين ألفاً اكد وستين) تلميذاً وتلميذة. 
يتوزعون على ست مناطق تعليمية في محافظة دمشق تشتمل على (ثلاثمائة وسبع) مدارس» تحتوي 
على (ثمانمائة وإحدى وأربعين ين) شعبة تعليمية. 
والجدول التالي يوضح ذلك: 


١/8١ 


الجدول رقم (89) 
توزع تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في التعليم الأساسي على المناطق التعليمية 


المنطقة التعليمية 


الأولى (الميدان) 
الثانية (القصاع) 


الثالثئة (ركن الدين) 
الرابعة (المهاجرين) 
الخامسة (المزة) 
السادسة (القنوات) 
المجموع 


















































؟" ‏ عدد أفراد العينة: 
لفك استبانة التلامذة» والاختبارات القبلية للمهارات اللغوية» والبرنامج التعليمي» وكذلك 
الاختبارات البعدية» على عينة عشوائية من تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في المدارس 
الرسمية للتعليم الأساسي في محافظة دمشق ق» بلغ عدد أقرادها مئتين وثلاثة وثلاثين تلميذا وتلميذة؛ منهم 
مئة وتلاثون من الذكور» ومقة وذلكة من التاف ديت بطريقة عشوائية من ست مدارسء» َكدنك 
بطريقة عشوائية من ست مناطق تعليمية في محافظة دمشق 
والجدول التالي يبين ذلك: 
الجدول رقم ):٠(‏ 
توزع أفراد عينة التلامذة على المدارس الرسمية للحلقة الأولى من التعليم الأساسي في محافظة 
دمشق. حسب المناطق التعليمية 



















































































المنطقة التعليمية 


الأولى (الميدان) 
الثانية (القصاع) 


الرابعة (المهاجرين) 
الخامسة (المزة) 


السادسة (القنوات) 











اسم المدرسة 


محمد طلال المفتي 
عبد الله الزبير 
ست الشام 
نهلة زيدان 
الإمام الغزالي 
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* - الخطوات التي اتبعت في اختيار أفراد عينة البحث من التلامذة: 

-١‏ الحصول على موافقة مديرية تربية محافظة دمشق لتطبيق البحث في المدارس الرسمية للحلقة 
الأولى من التعليم الأساسي (الملحق رقم 77 -). 

؟- الحصول على الدليل الإحصائي لمدارس محافظة دمشق للعام الدراسي (9١٠؟-١٠١١5م).‏ 

*- توزيع المدارس الرسمية للحلقة الأولى من التعليم الأساسي على ست مناطق تعليمية» وهي: 
أ) المنطقة التعليمية الأولى (الميدان). 

ب) المنطقة التعليمية الثانية (القصاع). 

ج) المنطقة التعليمية الثالثة (ركن الدين). 
د) المنطقة التعليمية الرابعة (المهاجرين). 
ه) المنطقة التعليمية الخامسة (المزة). 

و) المنطقة التعليمية السادسة (القنوات). 

؛- تسجيل أسماء مدارس كل منطقة تعليمية على حدة؛ وذلك بعد استبعاد المدارس التي اختيرت 
للدراسة الاستطلاعية (الجدول رقم 8") على أوراق من لون واحدء ومتساوية الحجم؛ 
ووضعها في علبة كرتونية» وخلطها جيداًء ومن ثم سحب ورقة؛ فتم الحصول على أسماء ست 
مدارس سُحِبّت بطريقة عشوائية من ست مناطق تعليمية. 

5- القيام بزيارة المدارس الست؛ للتعرف إلى جهازها الإداري» وإعطائهم صورة عن موافقة 
مديرية التربية» لإجراء البحث؛» واختيار إحدى شعب الصف لرابع» وأخذ قائمة بأسماء التلامذة 
فيهاء والاتفاق على موعد بدء إجراء الاختبارات القبلية» وتوزيع استبانات التلامذة وأولياء 
الأمورء وتطبيق البرنامج التعليمي» ومن ثم إجراء الاختبارات البعدية. وقد تحققت الأهداف 
المرجوة من تلك الزيارات. 
والجدول التالي يبين عدد تلامذة الصف الرابع وعدد الشعب في كل مدرسة من المدارس التي 
اختيوت. من المناطق' التعليمية: 
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الجدول رقم )4١(‏ 

توزع أفراد المجتمع الأصلي على المدارس الرسمية للحلقة الأولى من التعليم الأساسي في المناطق 
الث وب يه إل خثلفة 

المنطقة التعليمية اسم المدرسة 


الأولى (الميدان) | محمد طلال المفتي 
الثانية (القصاع) عبد الله الزبير 


الثالثئة (ركن الدين) ست الشام 


الرابعة (المهاجرين) | ضاحية دمر 
الخامسة (المزة) نهلة زيدان 
السادسة (القنوات) | الإمام الغزالي 
المجموع 


















































4 أ النسب المئوية: 
يوضح الجدول التالي النسب المئوية للشعب والتلامذة الذين طبقت عليهم أدوات البحث: 
الجدول رقم (7؛) 
النسب المئوية لأفراد عينة البحث من التلامذة في المدارس الرسمية التي سُحبت من المناطق 


المنطقة التعليمية اسم المدرسة 


الأولى (الميدان) محمد طلال المفتي 
الثانية (القصاع) عبد الله الزبير 
الثالثة (ركن الدين) ست الشام 
الرابعة (المهاجرين) ضاحية دمر 
الخامسة (المزة) نهلة زيدان 
السادسة (القنوات) الإمام الغزالي 
المجموع 











س 
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ثانياً ‏ عينة الوحدات التعليمية المستخدمة في البرنامج التعليمي: 
اتخيمت في البحث اأريع وخدات تطليمية 'اختيرت من الكتاب: المقرن اللغة الغزبية:في الضف 
الرابع الأساسي. 
ويلاخظ أن الوحدات التليمية قد أخِذت.من الجزء :الثاني مراعاة لوقت تنفية البرخامج التعليمي. 
والجدول التالي يبين ذلك: 
الجدول رقم (7؛) 
عينة الوحدات التعليمية المستخدمة في البرنامج التعليمي 


00 
"عدل المأموا" الكتاب المقرر ج-- ص :لا 


'في معسكر الطلائع" الكتاب المقرر ج؛ - ص5؟١‏ 
'ميسلون" الكتاب المقرر ج؟ - ص ٠١‏ 
"عيد الجلاء" الكتاب المقرر ج- صه ١ ١‏ 


ثالثاً ‏ عينة المعلمين/الموجهين الذين طبّقَت عليهم الاستبانة: 

طَبّقتِ استبانة المعلمين/الموجهين على عدد من المعلمات والمعلمين الذين يمارسون عملهم 
التعليمي في المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في محافظة دمشقء ولاسيما 
الصف الرابع» وكذلك على عدد من الموجهين الذين يشرفون على تلك المدارس. 

والجدول التالي يبين ذلك: 
































الجدول رقم (4 ؛) 
عينة المعلمين والموجهين الذين طبقت عليهم الاستبانة 
































وسيأتي الحديث عن ذلك مفصئلاً في (4/5/5): 

































































أهم القوانين الإحصائية التي استخدمت في حساب نتائج البحث: 
أولاً ‏ قانون المتوسط الحسابي: 





ثانياً ‏ قانون الانحراف المعياري: 





كلقا قانون التباين: 





حيث إن: (ع) الانحراف المعياريء: و(ت) قيمة التباين» و(س) القيم المختلفة» و(ح) > (س-س)» و(ن) 
عدد المفردات. 
رابعاً ‏ اختبار (ت) ستيودنت: 


سس - 


0 0 
ندع 7 نمع ٠»‏ 


(ن١‏ *ن)) -5 
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حيث إن: (ت) هي قيمة (ت) المحسوبة» و(س) المتوسط الحسابي الأول» و(س/) المتوسط الحسابي 
الثاني» و(ن,) عدد المفردات الأولى؛» و(ن؛) عدد المفردات الثانية» و(ع') الانحراف المعياري 
للمفردات الأولى: و(ع',) الانحراف المعياري للمفردات الثانية. 


خامساً ‏ قانون ارتباط بيرسون: 


ن “ا مج ص س _ مج ص ” ع س 


ن مج ص" _ (مج ص)' ” (ن مج س' _ (مج س)" 





قيم مفردات الفتة الثانية. 
سادساً ‏ قانون سبيرمان براون لحساب الثبات بالتجزئة النصفية: 





حيث إن: (رن) قيمة الثبات بين النصفين (ر) قيمة الارتباط في النصف الأول» و(ر») قيمة الارتباط 
في النصف الثاني. 
سابعا ‏ قانون ألفا كرونباخ لحساب الثبات: 





ر - 2 نَ ع( تك (ع١‏ ع 3 ع ع( 
الا ع 


حيث إن: (ر) معامل الثبات» و(ن) عدد الصيغ (البنود)» و(ع') مربع الانحراف المعياريء و(ع') 
الانحراف المعياريء. و(ع'١)‏ الانحراف المعياري للصيغة الأولى (البند الأول) و(ع'/) الانحراف 
المعياري للصيغة الثانية (البند الثاني) وهكذا. 


١/1/ 


١‏ لفصز ( السادس 





5 مقدمة. 

2/5 نتائج البحث. 

5 ل نتائج الدراسة الاستطلاعية. 
05 نتائج استبانة التلامذة. 

5 - نتائج استبانة أولياء الأمور. 
75 _ نتائج استبانة المعلمين/الموجهين. 
75 نتائج الاختبارات القبلية. 

75 - نتائج الاختبارات البعدية. 

5 - اختبار فرضيات البحث. 


١/ 


الفصل السادس 
نتائج البحث "عرض وتحليل وتفسير" 

١/‏ - مقدمة: 
يضمن هذا الفصضل غرضا لنتائج أذوات البخث: استيانات للتلامذة» وأولياء: أمورهمء والمعلمين 
والفوتكيية 1و اكتزار لكر قلية :ويقدية# التنانن ري تتقيل التاقةة في العمارلته اللغرية المحظفة: 
استماعاًء ومحادثة» وقراءة» وكتابة. وذلك قبل تنفيذ البرنامج التعليمي المقترح؛ وبعده؛ وذلك للتأكد من 
فرضيات البحثء والوقوف على مدى فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في تحسين مستوى تحصيل 

التلامذة» وتمكينهم من اكتساب المهارات اللغوية التي تناسب مرحلتهم التعليمية. 

وقد عرضت تلك النتائج مجملة» ومفصلة؛ مع كل ما يستلزم ذلك من: بيان» وتحليل» وتفسيرء 
وعقد مقارنات» وموازنات بين: إجابات التلامذةء وأولياء أمورهمء والمعلمين والموجهين في 
الاستبانات. وبين: مستويات تحصيل التلامذة (الذكور)» والتلميذات (الإناث) لا في مجموع الاختبارات 
فحسب؛ بل في اختبار كل مهارة من المهارات اللغوية على حدة أيضاّء في المدارس الرسمية للحلقة 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في محافظة دمشق من جهة» وفي المناطق التعليمية الست من جهة 
أخرى. وقد ترافق ذلك مع عرض لأشكال بيانية توضح تلك النتائج. 

وتجدر الإشارة إلى أن كل ذلك قد سبق ببيان لنتائج الدراسة الاستطلاعية التي استهدفت - فيما 
استهدفت - التأكد من صدق أدوات البحث وثباتها وصلاحيتها للتطبيق. 
5 - نتائج البحث: 
5 - نتائج الدراسة الاستطلاعية: 

سبقت الإشارة في الفصل السابق إلى القيام بدراسة استطلاعية محددة الأهداف (ه/4/؟١-‏ 5). 

ومن أهم النتائج التي انتهت إليها: 

١‏ ' الزمن اللازم لإجراء كل اختبار من اختبارات المهارات اللغوية قبلياً كان أم بعدياًء هو حصة 
دراسية مدتها خمس وأربعون دقيقة» ما عدا اختبار المحادثة؛ إذ يحتاج إلى حصتين دراسيتين 
إحداهما ليجيب التلامذة عن بنود الاختبارء وثانيتهما لقيام المعلم/المعلمة بإجراء مقابلة لكل تلميذ/ة 
غلى نهد لكي حمستو تفظياه فى النهازة الأر اي من تسهار الك التحافكةه رشي الحطق اشيم 
للحروف الهجائية"؛ وتسجيل الدرجة التي يستحقهاء وإضافتها إلى الدرجات التي حصل عليها في 
الأفان: 

* 2 الزمن اللازم التنفيذ كل ورحذة :تعليمية في البرنامج. المقترح: :هو -خطكان دراسيتان: “إحداهما 
لتدريب التلامذة على المهارات اللغوية للوحدة التعليمية» والثانية؛ لحل النشاط البيتي المرافق 
للوخدة التعليمية. ولا يستثنى من ذلك سوى الوحدة التعليمية الرابعة المخصصة لفن الكتابة» فهي 


١/6 


تحتاج إلى أربع حصص دراسية؛ ذلك أنها تقسم إلى قسمين: قسم للتعبير وقسم للإملاء والخطء 
وكل قسم منهما يحتاج إلى حصتين دراسيتين. 

* ' الوقوف على مستوى تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية المختلفة» فقد بينت الدراسة أن 
الواسط الحنتايي المستوق تخضديلهُم. هو (6١+؟4)‏ غلم ايآن. الدرجّة التظمى للأختبان هن مئة 
ترجة: 

4ت تكديد منتتازنات: إجاء الاكتيازاك) وهن: 

)١‏ تحضير الاختبارات لتوزيعها على التلامذة. 

؟) تحضير كراسات النشاط البيتي المخصصة لكل وحدة تعليمية. 

)تكو تنجلة مع الاريك كاملت يتشوق الجدن والتصومن الف تتم لبها الفلانةة بشن 
نتفية الوحكات التعليمية: 

)2 جيبية/وبرية» والبطاقات الموضحة والإجابات عن الأسئلة. 

4) تحضير الصور المرافقة للوحدات التعليمية. 

(/ التأكد من استعداد التلامذة للاختبار. 

)٠7‏ مرافقة التلامذة في كل بند من بنود الاختبار لاو 6 ا فضلاً عن التأكد من 
صبلاحية السبووة الصنفية للاستخدامء وتأمين: التحكك الأبيسن والملون: والأقلام اللازّمة. 

ه ‏ إجراء التعديلات اللازمة في الاستبانات بناءً على ملاحظات التلامذة» وأوليائهم» والمعلمين 


والموجهين. 
5 التأكد من صلاحية أدوات البحث للتطبيق النهائي» وقد تم ذلك بالتأكد من صدق الأدوات 


-١‏ التأكد من صدق الأدوات جميعهاء وذلك عن طريق إجماع آراء المحكمين؛ فقد تم بناء الأدوات 
وعْرضت على السادة المحكمين؛ فقدموا آراءهم وما رأوه من إضافة أو حذف أو تعديل» وقد تم 
التقيد بذلك. 

؟- التأكد من ثبات الأدوات» وقد تم ذلك وفق ما يلي: 

أ) ثبات الاستبانات: تم التحقق من ثبات الاستبانات الثلاث بطريقة إعادة التطبيق والاتساق 

الداخلي والتنصيفء كما هو مبين في الجدول التالي: 


الجدول رقم (5:) 
ثبات استبانات البحث 


الاتساق الداخلي 


سبيرمان براون 

5.. هلاه. ١‏ 
أولياء الأمور 6 1 

لون لمر جيون 5 ملالا ء 









































والقراءة الإحصائية للبيانات السابقة تشير إلى ثبات الاستبانات وصلاحيتها للتطبيق النهائي. 
ب) ثبات الاختبارات: 
تم التأكد من ثبات الاختبارات عن طريق إعادة التصحيح من متخصص باللغة العربية وطرائق 
تدريسهاء وفق سلالم التصحيح المعتمدة. وحْيب معامل الارتباط بين الدرجات التي حصل عليها 
التلامذة في التصحيحين؛ فكان (0.89)» وهو معامل ارتباط عال» يؤكد ثبات الاختبارات» وصلاحيتها 
للتطبيق النهائي. 
075 نتائج استبانة التلامذة: 
أولاً ‏ نتائج المحور الأول (البيانات العامة): 
يبين الجدول التالي عدد الاستبانات الموزعة على أفراد عينة التلامذة في المدارس المعتمدة في 
المناطق التعليمية» وعدد الاستبانات المعتمدة في البحث. والجدول التالي يبين ذلك: 
جدول رقم(":) 
عدد الاستبانات المعتمدة في البحث 

:0 عدد الاستبانات الموزعة عدد الاستبانات المعتمدة 
اسم المدرسة 
الذكور الإناث : الذكور الإناث 
محمد طلال المفتي 8 
عبد الله بن الزبير ”> 

ست الشام 

ضاحية دمر 

نهلة زيدان 

الإمام الغزالي 






































المجموع 





























النسبة المئوية 





١84١ 























































































































ثانياً - نتائج المحور الثاني: 
١‏ البند الأول: (الضعف في اللغة العربية): 
أظهرت نتائج الدراسة الاستطلاعية أن التلامذة يعانون من ضعف في اللغة العربية يتجلى في 
عدم اكتسابهم المهارات اللغوية» فقد بلغ المتوسط الحسابي لمستوى تحصيلهم :.)570١5(‏ أما آراء 
التلامذة» فيبينها الجدول التالي: 


جدول رقم(:) 
مدى اعتراف التلامذة بضعفهم في اكتساب مهارات الفنون اللغوية 






















































































والقراءة الإحصائية لبيانات الجدول السابق تبين ما يلي: 
-١‏ ارتفاع النسبة المئوية للتلامذة الذين أجابوا عن هذا البندء إذ لم يهمل الإجابة عنه سوى اثنين من 
الذكوو: 
؟-الذكون. أكثر اغترافاً بضعفهم في اكتساب مهارات الفنون اللغوية من الإناث؛ ذلك أن 
(57055,) من الذكور قد اعترفوا بذلك: في حين أن النسبة المئوية للإناث اللواتي اعترفن 
بذلك هي (0552/). 
*- زيادة نسبة الإناث اللواتي يحاولن عدم الاعتراف بضعفهم في اكتساب مهارات الفنون اللغوية 
على النسبة المئوية للذكور؛ فقد نفت (6554؟) من التلميذات ضعفهن. أما النسبة المئوية للذكور 
الذين ينفون ضعفهمء فهي: .)7/5٠١.55(‏ 
5 - زيادة النسبة المئوية للتلامذة الذين ينفون ضعفهم (7057.77) على النسبة المئوية للتلامذة الذين 
يقرون بضعفهم .١(‏ 5 6/). 
5- قلة النسبة المئوية للتلامذة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون إذا كانوا يعانون من ضعف في اكتساب 
المهارات اللغوية أم لا (/908.51). 
 "‏ البند الثاني: (تحديد أنواع الصعوبات التي تواجه التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية) 
يعزى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية إلى عدم تمكنهم من مهارات واحد أو أكثر 
من تلك المهارات اللغوية. والجدول التالي يبين مظاهر ضعفهم من وجهة نظرهم: 






































جدول رقم(١؛)‏ 
مظاهر ضعف التلامذة في استعمال اللغة العربية من وجهة نظرهم 


الإجابات 


مهارة الاستماع مهارة المحادثة مهارة القراءة 


| | ا ا | 0 ' انعم | لا 


5 
1 


لحلا 






























































































































































توضح البيانات الإحصائية في الجدول السابق نتائج عديدة» من أهمها: 

-١‏ على الرغم من انخفاض النسب المئوية لاعتراف التلامذة بضعفهم في اكتساب المهارات اللغوية 
إلا أن ترتيبها هو: مهارة الكتابة (907.*5)؛ ثم مهارة القراءة (7/67.51)» ومهارة المحادثة 
(9677.4): وأخيراً مهارة الاستماع (0617.57). 

؟- انخفاض النسب المئوية للتلامذة الذين أهملوا الإجابة عن هذا البند» فهي في مهارة الاستماع 
»)7,5١.5(‏ وفي مهارة المحادثة »)7١١.8١(‏ وفي مهارة القراءة »),/,5.٠05(‏ وفي مهارة الكتابة 
(001.59). 

- انخفاض النسب المئوية للتلامذة الذين لا يعرفون مظاهر ضعفهم في اكتساب المهارات اللغوية؛ 
فهي في مهارة الاستماع (904.77)» وفي مهارة المحادثة (9654.78): وفي مهارتي القراءة 
والكتابة (85.؟96). 

4 - اختلاف ترتيب النسب المئوية التي تدل على مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 
بين الذكور والإناث؛ فهو عند الذكور: مهارة القراءة (9058.754)» ثم مهارة المحادثة 
(674.*7/): ومهارة الكتابة (907.47) وأخيراً مهارة الاستماع .)/618.0١(‏ أما عند الإناث؛ 
فهو: فن الكتابة (9074.*54)» ثم مهارة المحادثة (9671.77)» وبعده مهارتا الاستماع والقراءة 
(1.110/). 

5- زيادة النسبة المئوية للذكور الذين يقرون بضعفهم في مهارة الاستماع )/6١.0١(‏ على النسبة 
المئوية للإناث .)790١1.١1(‏ 


يحل 










































































5- زيادة النسبة المئوية للذكور الذين ينفون ضعفهم في مهارة الاستماع (977.717) على النسبة 
المئوية للإناث (5.537 965). 

-٠‏ زيادة النسبة المئوية للذكور الذين يقرون بضعفهم في مهارة المحادثة (9/654.77) على النسبة 
المتوية للإناث (7.7:9؟907). 

4- زيادة النسبة المئوية للذكور الذين ينفون ضعفهم في مهارة المحادثة )905١.54(‏ على النسبة 
المئوية للإناث (7654.55). 

4- زيادة النسبة المئوية للذكور الذين يقرون بضعفهم في مهارة القراءة (757.175) على النسبة 
المئوية للإناث .)96١1.١11(‏ 

٠-زيادة‏ النسبة المئوية للإناث اللواتي ينفين ضعفهن في مهارة القراءة (9607.75) على النسبة 
المئوية للذكور (7655.85). 


١-زيادة‏ النسبة المئوية للذكور الذين ينفون ضعفهم في مهارة الكتابة (7/57075) على النسبة 
المئوية للإناث (/7658.5). 
' البند الثالث: (مدى مساعدة الأسرة لأبنائها في تعلم اللغة العربية» وتشجيعهم على ذلك) 
يبين الجدول التالي إجابات التلامذة عن ذلك: 
جدول رقم (49) 
مدى مساعدة الأسرة لأبنائها في تعلم اللغة العربية وتشجيعهم على ذلك 


















































ومما يلاحظ في قراءة البيانات السابقة: 

-١‏ إهمال (51.١6؟)‏ من التلامذة الإجابة عن هذا البند. ويلاحظ هنا أن نسبة الإناث اللواتي لم 
يجبن عن هذا البند (7.١67؟)‏ أكبر من نسبة الذكور .)/6١1.١57(‏ 

-١‏ اعتراف معظم التلامذة (9677.75) بأن أسرهم تقدم لهم مساعدات في تعلم اللغة العربية 
وتشجعهم على ذلك» في حين ينفي ذلك )١18١١(‏ منهم. 

































































)9657.51/( زيادة نسبة الذكور الذين يعترفون بتلقي مساعدات من أسرهم في تعلم اللغة العربية‎ -٠ 
.)7/653.5( على نسبة الإناث‎ 

ثالثاً ‏ نتائج المحور الثالث (أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية): 

يُعَْى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة إلى أسباب: فردية» وأسرية» 
وتربوية. 
١‏ الأسباب الفردية: 

يظهر الجدول التالي ما تمخضت عنه الاستبانة من نتائج تتعلق بهذه الأسباب: 

جدول رقم )5٠0(‏ 
الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظرهم 


الإجابات 


ضعف القدرات الإدراكية وجود إعاقة جسدية (ضعف بصر أو سمع) عدم الاهتمام بالدراسة 


لا : ١‏ 1 
لا 1 عدم إجابة . لا لا ادري | عدم إجابة ١‏ ذ لا أدري 
ادر يي 2 
0 


لحكل 


























































































































وقراءة بيانات الجدول السابق تكشف عن: 

)967؟.8١(و إهمال (/670.5,) من التلامذة الإجابة على السبب الأول (ضعف القدرات العقلية)‎ -١ 
منهم الإجابة عن السبب الثاني (وجود إعاقة جسدية) و(8”.١١,7) عن السبب الثالث (عدم‎ 
الاهتمام بالدراسة).‎ 

-١‏ محاولة نفي التلامذة أهمية الأسباب الفردية في ضعفهم في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة» 
فالنسبة المئوية للتلامذة الذين ينفون أهمية هذه الأسباب هي )9618.517-55.55-5١.9(‏ على 
التوالي. 

"- زيادة النسبة المئوية للتلامذة الذين يعترفون بأهمية السبب الثالث (677087/؟) على النسب المئوية 
للسببين الأول (08.51/) والثاني (705.57). 

5 - انخفاض نسبة التلامذة الذين قالوا أنهم لا يعرفون مدى تأثير هذه الأسباب على مستوى تحصيلهم 
في المهارات اللغوية؛ فقد كانت تلك النسب (63.05؟) في السبب الأول» و(057١٠96)‏ في السبب 
الثاني» و(3١7965.0)‏ في السبب الثالث. 


١6ه‎ 










































































ه- اتفاق الثلامذة ذكوراً وإناثاً على ترتيب أهمية الأسباب الفردية التي تؤذي إلى ضعفهم في اكتساب 
النهازاك اللعرية. «التمدرل: الخال يوضع ذلك 
جدول رقم (١ه)‏ 
ترئيب الأسباب الفردية من حيث أهميتها من وجهة نظر الثلامذة 









































ومن أهم ما يلاحظ في بيانات الجدول: 
ونم انه جنا تيو لاحت المست؟ قلف الفوفية ا رار يوان اهنك الل القرفة اقلق 
وبقي السبب الثاني محافظاً على ترتيبه في كل الحالات. 
-١‏ زيادة النسب المئوية للسبب الثالث الذي احتل المرتبة الأولى زيادة كبيرة عن النسبتين المئويتين 
في السببين الثاني والثالث» وذلك في كل الحالات أيضا. 
وفي البند المفتوح أدلى التلامذة بدلائهم؛ فقدموا إجابات يعتقدون أنها أسباب فردية تساهم في 
ضعف اكتسابهم المهارات اللغوية» وهي كما كتبها التلامذة: 
ل لأن أمي تركية. 
-١‏ عدم الإكثار من القراءة والكتابة. 
*- الأهل لا يتكلمون باللغة العربية فأجد صعوبة في المحادثة. 
- أحياناً تكون اللغة غير العربية هي الأم مثل اللغة الكردية. 
ه- أنا خجول وأرتبك أمام المعلمة وأخاف من الخطأ كي لا يهزأ مني رفاقي. 
5- الخوف من المعلم. 
1- عدم المتابعة اليومية من التلميذ للدروس اليومية. 
























































؟ ' الأسباب الأسرية: 
يبين الجدول التالي ما أسفرت عنه استبانة التلامذة من نتائج في هذا المجال: 
جدول رقم (؟ه) 
الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظرهم 


تدني المستوى التعليمي للوالدين 


قلة اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم 
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العمل بعد دوام المدرسة لمساعدة الأسرة 


ضيق المنزل وعدم وجود مكان هادئ 
رك 




































































واعتماداً على البيانات الموجودة في الجدول يمكن ملاحظة أمور عديدة: من أهمها: 

-١‏ إهمال )90١5.7١(‏ من التلامذة الإجابة عن السبب الأول (تدني المستوى التعليمي للوالدين)» 
ويلاحظ هنا زيادة النسبة المئوية للإناث (90717.717) على النسبة المئوية للذكور (765.5)» 
و(5.71١96)‏ عن السبب الثاني (قلة اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم)» ويلاحظ هنا تساوي هذه 
النسبة المئوية مع نظيراتها في البند الأول» كما يلاحظ أن النسبة المئوية للإناث (١٠.٠967؟9)‏ تزيد 
على النسبة المئوية للذكور :»)96١١.17١(‏ و(016.094,) على السبب الثالث (الخلافات الأسرية)» 
ويلاحظ هنا زيادة النسبة المئوية للإناث (9676.78) على النسبة المئوية للذكور (7694)» 
و(55١١75)‏ عن السبب الرابع (العمل بعد دوام المدرسة لمساعدة الأسرة)ء ويلاحظ هنا زيادة 
النسبة المئوية للإناث اللواتي أهملن الإجابة عن النسبة المئوية للذكور (969): و(5.57١90)‏ عن 
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السبب الخامس (ضيق المنزل وعدم وجود مكان هادئ للدراسة)» ويلاحظ هنا أيضاً زيادة النسبة 
المئوية للإناث على النسبة المئوية للذكور. 

-١‏ انخفاض النسبة المئوية للتلامذة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى 
ضعفهم في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة؛ وبيان ذلك أنهم في الأول (5 ؟.9765)» وفي الثاني 
(960.15)» وفي الثالث (7,654.75)؛ وفي الرابع (07.78/): وفي السبب الأخير (58.؟701). 

ومما يلاحظ في هذا المجال أن النسب المئوية للإناث قد زادت على النسب المئوية للذكور في 
الأسباب الثلاثة الأولى؛ إذ كانت على التوالي :)9686.08-١.01١-4.08(‏ في حين أنها كانت لدى 
الذكور (961.8-0.30-17.370)» أما في السببين الأخيرين: الرابع والخامسء فقد زادت النسب المئوية 
للذكور على النسب المئوية للإناث؛ إذ كانت لدى الذكور (9707.78-7.70)» في حين أنها كانت لدى 

الإناث (057..؟707.05-5). 

"- اختلاف ترتيب أهمية الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات 
اللغوية لدى التلامذة مجتمعين من جهة» وكل من الذكور والإناث على حدة من جهة أخرىء 
والجدول التالي يبين ذلك: 


جدول رقم (”ه) 
ترتيب الأسباب الأسرية حسب أهميتها من وجهة نظر التلامذة 



























































ومما يلاحظ في الجدول السابق ستة أمورء وهي: 

- اتفاق التلامذة والإناث على أن السبب الخامس يأتي في المرتبة الأولى من حيث الأهمية. 

4 - اختلاف الذكور والإناث على أهمية السبب الأول؛ فالذكور يضعونه في المرتبة الأولى أما الإناث؛ 
يده تفن اندر نك الفالقة 
























































د - تساوي أهمية السبب الأول والثالث والرابع عند الإناث» إذ إنه (5 .)96١ 5.١‏ 
؟- اتفاق التلامذة مجتمعين: وذكوراً وإناثاً كلا على حدة على وضع السبب الرابع في المرتبة 
الأخيرة. 
-٠‏ اختلاف وجهة نظر التلامذة والإناث على أهمية السبب الثاني؛ فالتلامذة يضعونه في المرتبة 
الرابعة. أما الإناث» فيضعنه في المرتبة الثانية. 
6- اتفاق وجهة نظر التلامذة مجتمعين مع وجهة نظر الذكور في مدى أهمية السبب الثاني؛ فكلاهما 
يضعانه في المرتبة الرابعة. 
وفي الإجابة عن البند المفتوح قدم التلامذة ثلاثة أسباب أسرية يعتقدون أنها تساهم في ضعفهم 
في اكتساب المهارات اللغوية» وهي ‏ كما ذكرها التلاميذ : 
-١‏ أن يكون لي أستاذ (معلم) خاص. 
؟- التسجيل في معاهد لتعليم اللغة العربية. 
- تناقض الأسلوب التربوي المتبع من الأم والأب. 
* الأسباب التربوية: 
يبين الجدول التالي النتائج التي انتهت إليها الاستبانة في هذا المجال: 
جدول رقم (4ه) 
الأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظرهم 


؟ - قلة عدد حصص اللغة العربية 


“- قلة تمكن المعلمين من مهارات اللغة العربية 


































































































































































































4- اتباع المعلمين أساليب غير تربوية مع 
التلامذة 


ه- اتباع المعلمين طرائق غير مشوقة في التعليم 


5 - قلة استعمال المعلمين وسائل معينة تساعد 
التلامذة على اكتساب المهارات اللغوية 


- قلة قيام المعلمين بتدريب التلامذة على 
اكتساب المهارات اللغوية 



























































والقراءة الإحصائية لبيانات الجدول السابق تبين ما يلي: 

١-إهمال‏ (796757.”5) من التلامذة الإجابة عن السبب الأول (صعوبة المنهاج)» و(ه55.١9655)‏ 
الإجابة عن السبب الثاني (قلة عدد حصص اللغة العربية)» و(057١967)‏ الإجابة عن السبب 
الثالث (قلة تمكن المعلمين من مهارات اللغة العربية)» و(90717.87) الإجابة عن السبب الرابع 










































































































































































































































































(اتباع المعلمين أساليب غير تربوية مع التلامذة)» و(5.76١96)‏ الإجابة عن السبب الخامس 
(اتباع المعلمين طرائق غير مشوقة في التعليم)» و(54١170١901)‏ الإجابة عن السبب السادس (قلة 
استعمال المعلمين وسائل معينة تساعد التلامذة على اكتساب المهارات اللغوية)» و(5.75١96)‏ 
الإجابة عن السبب السابع (قلة قيام المعلمين بتدريب التلامذة على اكتساب المهارات اللغوية). 
ومما يلاحظ في هذا المجال زيادة النسب المئوية للإناث اللواتي أهملن الإجابة عن الأسباب 
التربوية على النسب المئوية للذكور؛ فهي عند الإناث على التوالي: (760.56-575.55-ه7, 70 
1 1 00) لفى. .كين" ' انها لدي الدكوو ١‏ تي برك بات 
.ا ١ه.601-15/).‏ 

-١‏ انخفاض النسب المئوية للتلامذة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى أهمية الأسباب التربوية في تدني 
مستوى تحصيلهم في اكتساب المهارات اللغوية؛ فهي حسب تسلسل الأسباب: (75.ه-575./ا- 
-900.75-8..94-5.510-5.75) ومما يلاحظ في هذا المجال زيادة النسب المئوية للإناث 
على النسب المئوية للذكور؛ فهي لدى الذكور حسب تسلسل ذكرها (4-4-5-4-5.81-1.70- 
.)؛ في حين أنها عند الإناث (111-9.:9-4.:4 جه مهتا كحلا .لحلا /960). 


- اختلاف ترتيب الأسباب التربوية من حيث الأهمية بين التلامذة مجتمعين من جهة وكل من الذكور 
والإناث على حدة من جهة أخرىء والجدول التالي يوضح ذلك: 
جدول رقم (هه) 
ترتيب الأسباب التربوية حسب أهميتها من وجهة نظر التلامذة 













































































وقراءة البيانات السابقة تظهر لنا: 
-١‏ اتفاق التلامذة والذكور على أن السبب السادس يأتي في طليعة الأسباب التربوية التي تؤدي إلى 
طديم فى أكنات السيار اك اللعودة: 
























































-١‏ اختلاف الذكور والإناث في أهمية السبب الثالث» إذ يضعه الذكور في المرتبة الأولى في حين 
تضعه الإناث في المرتبة الثانية. 
*- اتفاق التلامذة والإناث على أن السبب السابع يأتي في المرتبة الثالثة» بينما يضعه الذكور في 
المرتبة الثانية. 
- اتفاق التلامذة والإناث على أن السبب الأول يأتي في المرتبة الرابعة من حيث الأهمية؛ في حين 
يضعه الذكور في المرتبة الثالثة. 
ه- اتفاق التلامذة والذكور على أن السبب الثالث يأتي في المرتبة الخامسة؛ في حين يضعه الإناث في 
المرتبة السادسة. 
5- اتفاق التلامذة والذكور على أن السبب الثاني يأتي في المرتبة السادسة؛ في حين أن الإناث يضعنه 
في المرتبة الأخيرة. 
وفي الإجابة عن البند المفتوح الذي يتعلق بالأسباب التربوية التي تساهم في ضعف التلامذة في 
اكتساب المهارات اللغوية قدم التلامذة أسباباً لم يرد ذكرها في الاستبانة» وهي كما كتبها التلامذة: 
-١‏ هناك بعض المعلمين يكون لهم ابن أو ابنة فيتم تمييزهم عن الآخرين. 
-١‏ في أوقات يجب الشدة (يجب استخدام الشدة في بعض الأحيان). 
*- عدم استخدام المعلمين اللغة الفصحى في الصف. 
- كثافة المنهاج الدراسي. 
5- المعاقبة الجماعية للتلاميذ بكتابة جزاء بسبب تلميذ مشاغب. 
5- الاكثار من الوظائف والواجبات. 
- عدم كفاية الوقت المخصص لمادة اللغة العربية. 
- وضع المدرس (المعلم) النفسي الذي غالباً ما يكون عكرا. 
4- كثرة تغيير المعلمين من أول السنة حتى آخرها. 
-٠٠‏ عدم إعطاء التلميذ الوقت الكافي للإجابة الشفوية. 
رابعاً ‏ نتائج المحور الرابع: (أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ضعف التلامذة في تعلم مهارات 
اللغة من وجهة نظرهم) 
١‏ البند الأول: (ما يرغب التلامذة أن تقدمه لهم أسرهم كي يسهل عليهم تعلم اللغة العربية 
واكتساب مهاراتهم) 
قدم التلامذة إجابات تشير إلى مدى مساعدة الأهل لهم في الإجابة عن بنود الاستبانة إجابات 
تستحق الوقوف عندهاء ولا يخلو بعضها من طرافة. 
ويتم عرضها كما وردت في الاستبانات مع يستلزم ذلك من غربلة وتصويب الأخطاء الموجودة 


-١‏ أن يتم الحديث في البيت باللغة العربية (الفصحى) الفصيحة. 

؟- أن تقوم أمي بتعليمي. 

*- أن تسجلني أمي في دورات تقوية في اللغة العربية. 

5 - وضع جهاز حاسوب (كومبيوتر) حتى أتعلم من البرامج. 

ه- شراء القصص والكتب المفيدة. 

5- شراء (سي دي) شريط تسجيل لتعليم اللغة العربية. 

- توفير المكان المناسب للقراءة والكتابة في البيت. 

- إنشاء مكتبة في المنزل. 

4- تعليمي النطق الصحيح. 

-٠‏ مشاهدة البرامج التعليمية. 

-0١‏ أن تشجعيني والدتي على التعلم باللغة العربية الفصيحة (يبدو أن والدته أجنبية). 
ومن الإجابات الطريفة التي ذكرها التلامذة: 

-١‏ يقدمون لي كل شيء. 

-١‏ أسرتي تقوم بكامل واجبها نحوي وتهتم بدروسي ووظائفي. 

"- أنا لا أجد صعوبة في تعلم اللغة العربية لأني أداوم على قراءة القرآن وحفظه. 

البند الثاني: (ما يرغب التلامذة أن يفعله المعلمون كي يحبوا اللغة العربية ويكتسبوا 

مهاراتها). 
ذكر التلامذة في الإجابة عن هذا البند الرغبات التالية: 

١‏ - الإكثار من التدريبات على قواعد اللغة العربية. 

-1١‏ أرغب من معلمي أن يشجعني. 

؟- أن يجري لنا اختبارات دورية. 

4 - استخدام وسائل إيضاح مساعدة ومشوقة لإبعاد الملل. 

ه- أن يشرح لي إذا طلبت منه ذلك. 

5- تقديم مسرحيات وتمثيليات باللغة العربية والسماح للتلامذة بتمثيلها أمام زملائهم. 

/- إجراء محادثات بين التلامذة. 

- أن يطلب منا المعلم قراءة القصص التي تساعدنا على تحسين لغتنا. 

14- تبسيط المعلومات وشرحها بلغة سهلة. 

-٠‏ إعطاء وظائف شهرية لتثبيت المعلومات المعطاة في المدرسة. 

-١‏ تنظيم الوقت. 


١‏ - مشاهدة البرامج التلفزيونية (برامج التلفاز باللغة العربية الفصيحة). 


-١‏ حث التلامذة على الذهاب إلى المكتبة. 

١ 5‏ - مناقشة الدرس بعد انتهائه. 

5-لديه (لدى المعلم) القدرة على التعليم» ولكن الضعف في أنا لأن أمي تركية الأصل. 

1 - مطالبة المعلمة التلاميذ بتحضير الدرس قبل إعطاته وذلك لمشاركة التلاميذ بالدرس حتى يحصل 
التفاعل أثناء الحصة الدرسية. 

-١١7‏ سرد الدرس بقليل من روح النكتة والمرح حتى يفهم كل التلاميذ الدرس بشكل جيد. 

- أن لا يضغط علينا في إعطاء المنهاج أي بلا كثافة كي نستطيع الحفظ. 

-١1‏ إيقاف العنف وأساليب الشدة. 

٠‏ أن يسمح لي المعلم بالمشاركة لأنه لا يسمح لي دائماً بذلك رغم محاولتي المشاركة في الدرس. 

١‏ أرغب من معلمي أن يعامل جميع التلامذة بمحبة ولطف واحترام. 

؟١-‏ أن يستخدم (المعلم-المعلمة) أسلوب المحادثة وزيادة التدريب على مهارات اللغة العربية. 

- أن تكون الصلة التي تربط بين الأستاذ (المعلم) والطالب (التلميذ) صلة تفاهم ومحبة لأن الطالب 
(التلميذ) إذا أحب الأستاذ (المعلم) أحب المادة. 

5 - أن تصبر علي المعلمة حتى أفهم اللغة العربية جيداً. 

ه- إعادة بعض الفقرات أثناء الدرس إذا لم نفهم (يفهم التلامذة) تلك الفقرات. 

5 لا أرغب شيء (شيئاً) بس (سوى) أتعلم (تعلم) كتابة موضوع تعبير بشكل جيد. 

- إيصال المعلومات لذهن (الطالب) التلميذ عن طريق الألعاب. 

- أن يجري المعلم مسابقات دورية للتلاميذ. 

48- التدريب المستمر والمتابعة. 

- تحمل (الطالب) التلميذ مهما كانت أسئلته كثيرة لأن ذلك يدل على اهتمام (الطالب) التلميذ 
عدن ونه 

-"١‏ أرغب بزيادة حصص المحادثة والتعبير. 
ومن الإجابات الطريفة التي ذكرها التلامذة في الإجابة عن البند الثاني من هذا المحور (الرابع): 

-١‏ أن تحبني المعلمة. 

-١‏ لا أعرف. 

-٠‏ (أستاذي) معلمي يعمل كل ما في وسعه لتعليمنا اللغة أنا ورفاقي فأتمنى له التوفيق. 

4 - معلمي كفء بمعنى الكلمة فهو يقدم لنا درس اللغة العربية بأسلوب شيق وجميل فيجعلنا نحب 
اللغة العربية ونتشوق لتعلمها. 

ه- المعاملة الجيدة. 


5 نتائج استبانة أولياء الأمور: 
وزعت استبانة أولياء الأمور على جميع أفراد عينة البحث من التلامذة البالغ عددهم مئتين 
وكلفقة بوكاوشين ليذ ميلف واسثرة منها مئة وأربع فون امسا ند و انف متها ثماني استبانات؛ 
لوضوح عدم الجدية في الإجابة» أو عدم الإجابة عن جميع بنود الاستبانة. والجدول التالي يوضح ذلك: 
جدول رقم (5ه) 
عدد استبانات أولياء الأمور المعتمدة في البحث 


عدد الاستبانات الموزعة عدد الاستبانات المعتمدة 


١/1 الذرنا‎ 
































أولا ‏ نتائج المحور الأول (المستوى التعليمي للوالدين): 
يهدف هذا المحور إلى تعرف المستوى التعليمي لأولياء أمور التلامذة؛ للوقوف على علاقته 
بمستوى تحصيل التلامذة. والجدول التالي يبين ذلك: 
جدول رقم (107ه) 
المستوى التعليمي لأولياء أمور التلامذة 


المستوى التعليمي 


عدم الحصول على شهادة تعليمية 
إتمام مرحلة التعليم الأساسي 
شهادة المرحلة الثانوية 
شهادة المعهد المتوسط 


إجازة جامعية 
دبلوم اختصاص/تأهيل تربوي 
شهادة ماجستير 
شهادة دكتوراه 
التجمورم 









































ولتحقيق الهدف المرجو من هذا المحور؛ فقد تمت معالجة بيانات الجدول السابق في (5/؟/5- 
النتائج العامة للتلامذة ‏ اختبار فرضيات البحث). 





































































































ثانياً ‏ نتائج المحور الثاني (المستوى الاقتصادي للأسرة): 
يهدف هذا المحور إلى تعرف المستوى الاقتصادي لأسر التلامذة» بغية دراسة العلاقة بين ذلك» 
ومستوى تحصيل التلامذة في اختبارات المهارات اللغوية. والجدول التالي يبين ذلك: 
جدول رقم (58) 
الدخل الشهري لأسر أفراد عينة التلامذة مقدراً بآلاف الليرات السورية 















































4 غير عاملات 














ولتحقيق الهدف المتوخى من هذا المحورء فقد تم إضافة مصادر الدخل الأخرى للأسرة» وحسم 
أجوة السكن ف إن له يكن السون نتلغا لالأئرة ب اللتوضل :إلى 'الذحن الضاقي تانسن: 

ومن ثم تمت عملية المعالجة الإحصائية للبيانات النهائية» للتحقق من صحة الفرضية الثالثة من 
فرضيات البحث (1/1/5- النتائج العامة للتلامذة ‏ اختبار فرضيات البحث). 
ثالثاً ‏ نتائج المحور الثالث (الوضع التعليمي لأفراد عينة التلامذة): 
١‏ البند الأول: (اعتراف أولياء الأمور بضعف أبنائهم في اكتساب مهارات اللغة العربية): 

بينت نتائج الدراسة الاستطلاعية أن التلامذة يعانورن من ضعف في اكتساب المهارات اللغوية 
المختلفة؛ فقد بلغ الوسط الحسابي لمستوى تحصيلهم )5720١5(‏ ومع هذا نجد أن أكثر من خمسين بالمئة 
من أولياء الأمور ينفون ضعف أبنائهم. والجدول التالي يبين ذلك: 

الجدول رقم (519) 
مدى اعتراف أولياء الأمور بضعف أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية 
آراء أولياء الأمور 


الاعتراف بضعف الأبناء 


عدم الاعتراف بضعف الأبناء 
المجموع 































































































البند الثاني (مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية): 
تبدو مظاهر ضعف التلامذة في واحد أو أكثر من المهارات اللغوية. والجدول التالي يوضح ذلك: 
الجدول رقم (60) 
مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر أولياء التلامذة 























ومما يلاحظ في الجدول السابق أن أولياء الأمور يرون أن مظاهر ضعف أبنائهم إنما تظهر أكثر 
ما تظهر في الكتابةء ومن ثم القراءة» ويليهما المحادثة: والاستماع. 
*" ' البند الثالث (أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر أولياء 
أمورهم: 
يعزى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية إلى أسباب: فردية» وأسرية» وتربوية. 
١‏ - الأسباب الفردية: 
يبين الجدول التالي آراء أولياء الأمور في تلك الأسباب: 
جدول رقم )5١(‏ 
الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر أولياء 
الأمور 


الأسباب الفردية 


ضعف القدرات الإدراكية 
للكلا 3 


سمع) 
ضعف الاهتمام بالدراسة 

























































































































































































والقراءة الإحصائية لبيانات الجدول السابق تبين ما يلي: 
١-يأتي‏ السبب الثالث (ضعف الاهتمام بالدراسة) في المرتبة الأولى» ويليه السبب الأول (ضعف 
القدرات الإدراكية للتلامذة). أما السبب الثاني (وجود إعاقة جسدية)؛ فيأتي في المرتبة الأخيرة. 
ومن هنا يمكن القول: إن أولياء التلامذة يحملون أبنائهم مسؤولية الضعف في اكتساب المهارات 
اللغوية» ويقللون من أهمية (وجود إعاقة جسدية)؛ إذ لم تبلغ نسبة الذين أجابوا عن هذا السبب 
سوى (9601.55). وتجدر الإشارة إلى أن للتلامذة آراء أخرى مختلفة عن آراء أولياء أمورهم. 
وقد سبق عرض ذلك وبيانه في الجدولين (1ه-25). 
؟- ارتفاع نسبة الذين لم يجيبوا عن مدى تأثير هذه الأسباب على مستوى تحصيل أبنائهم؛ فقد بلغت 
في البند الأول (7670.85).: وفي الثاني »)/657١.8١(‏ وفي الثالث (/اا.4 .)90١‏ 
- اعتذار (965.057) عن الإجابة عن البند الأول و(07١٠96)‏ عن البند الثاني» و(967.85) عن البند 
وفي الإجابة عن البند المفتوح الذي يتعلق بذكر الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة 
في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة» ذكر أولياء الأمور الإجابات التالية - دون تدخل يذكر -؛ إذ 
اقتصر على تصويب بعض الكلمات» ودمج الإجابات المتكررة؛ وحذف ما ليس له علاقة بالأسباب 
الفردية» وهي: 
-١‏ كثرة الكلام والحركة وعدم الانتباه للمعلم في الصف. 
؟- عدم حب المدرسة. 
*- الضعف في التعبير بسبب قلة المطالعة. 
5 - خوف التلميذ من المعلم/المعلمة وملله. 
- قدوم تلاميذ نالوا تعلمهم السابق في دول أخرى بلغة غير فصيحة. 


؟- الأسباب الأسرية: 
يبين الجدول التالي ما أسفرت عنه الاستبانة من نتائج: 
الجدول رقم (؟5) 
الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر أولياء 
الأمور 


الأسباب الأسرية 


ضعف المستوى التعليمي 
للوالدين 
قلة اهتمام الوالدين بتعليم 
أبنائهم 
المشكلات الأسرية (كثرة 
المشاحنات والخلافات 


بين الأب والأم» وفاة أحد 
الوالدين» انفصال الأم 


عن الأسرة» كثرة عدد 
أفراد الأسرة...) 
وجود مكان هادئ 
للدراسة 
المدرسة لمساعدة الأسرة 








































































































وبيانات الجدول السابق توضح ما يلي: 

-١‏ ارتفاع النسب المئوية لأولياء الأمور الذين لم يجيبوا عن مدى تأثير الأسباب الأسرية في ضعف 
أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية؛ فهي على التوالي حسب تسلسل الأسباب -١9.893(‏ 
ا ابا 

-١‏ تدني النسب المئوية لأولياء الأمور الذين قالوا إنهم لا يعرفون مدى أهمية الأسباب الأسرية في 
ضعف أبنائهم؛ فهي على التوالي حسب تسلسل الأسباب (5.51 7.770 1.707.284 
.)٠٠0‏ 


ل لح 
























































- محاولة أكثر من خمسين بالمئة من أولياء الأمور نفي أهمية الأسباب الأسرية في ضعف أبنائهم 
في اكتساب المهارات اللغوية؛ فقد كانت النسب المئوية حسب تسلسل الأسباب (/اه..٠ه-أه.كه-‏ 
5 4 3-6 4, 05-59 0017). 
- يبين الجدول التالي تسلسل أهمية الأسباب الأسرية من وجهة نظر أولياء الأمور 
الجدول رقم (57) 
ترتيب الأسباب الأسرية حسب أهميتها من وجهة نظر أولياء الأمور 


آراء أولياء الأمور 


















































وتجدر الإشارة إلى أن للتلامذة آراء أخرى سبق ذكرها في الجدول رقم (04). وقام أولياء 
الأمور بتقديم إجابات عن البند المفتوح الذي يطلب فيه منهم ذكر الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى 
ضعف أبنائهم في اكتساب المهارات اللغة العربية التي لم يرد ذكرها في الاستبانة. 
وسيتم عرضها دون تدخل يذكرء إذ اقتصر ذلك على تصويب بعض الكلمات» ودمج الإجابات 
المتكررة»: واستبعاد ما ليس له علاقة بالأسباب الأسرية» وهي: 
١-ضعف‏ الوضع المادي للأسرة؛ بما لا يمكنها من شراء الكتب والقصص للأولاد وتأمين مدرس 
خصوصيء واضطرار الأولاد للعمل وإهمال المدرسة. 
-١‏ عمل الأم خارج المنزل من أهم أسباب تراجع الأولاد في دراستهم. 
- الأم غير قادرة على تعليم أولادها لأنها تركية. 
5:- قلة اهتمام أولياء الأمور بتعليم أبنائهم اللغة العربية» وتفضيلهم تعليم أبنائهم لغة أجنبية. 
ه- التلفاز يلعب دوراً سلبياً في تعليم الأولاد لأنه يلهيهم عن كتابة الوظائف وحفظ الدروس. 




















"- الأسباب التربوية: 
يكشف الجدول التالي ما تمخضت عنه استبانة أولياء الأمور من نتائج في هذا المجال: 
الجدول رقم (554) 
الأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر أولياء 


الأمور 
الأسباب التربوية 


صعوبة المنهاج المقرر 
قلة عدد حصص اللغة 
العربية 
قلة تمكن المعلمين من 
مهارات اللغة العربية 
اتباع المعلمين أساليب 
تربوية غير مناسبة مع 
التلامذة (الشدة» 
اللامبالاة»..) 
استخدام المعلمين 
طرائق تعليمية غير 
متاشكة 
قلة اهتمام المعلمين 
باستعمال التقنيات 
التربوية 
قلة اهتمام المعلمين 
بتدريب التلامذة على 
المهارات اللغوية 
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وقراءة البيانات السابقة يتبين لنا بوضوح: 

-١‏ ارتفاع النسب المئوية لأولياء الأمور الذين لم يجيبوا عن الأسباب التربوية» فقد بلغت حسب 
تسلسل الأسباب في الاستبانة: (51.14-/50./اا-لاه.ه84-7,./ا01.51-717..7-11- 
065 

-١‏ انخفاض النسب المئوية لأولياء الأمور الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى تأثير الأسباب الأسرية 
في ضعف أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية. 

*- ارتفاع النسب المئوية لآراء أولياء الأمور الذين أقروا بأهمية هذه الأسباب في ضعف أبنائهم. أما 
من حيث أهميتهاء فالجدول التالي يبين ذلك: 


الجدول رقم (5؟) 
ترتيب الأسباب التربوية حسب أهميتها من وجهة نظر أولياء الأمور 


آراء أولياء الأمور 




































































وتجدر الإشارة إلى أن للتلامذة آراء أخرى تختلف عما ذكره أولياء أمورهم. وقد تم بيان ذلك في 
العذول رقم (68): 

وفي الإجابة عن البند الثامن المفتوح الذي يطلب فيه إلى أولياء الأمور ذكر الأسباب التربوية 
التي يزوق أن لها ذورا أبناسيا في :ضهف التلامدة في اكتشاب المهاناث اللغوية مما لع:يره ذكره فى 
الاستبانة؛ فقد قاموا بتقديم الأسباب التالية ‏ دون تدخل يذكرء إذ اقتصر التدخل في ذلك على تصويب 
بعض الكلمات؛ ودمج الأسباب المتشابهة» وحذف ما ليس له علاقة بالأسباب التربوية» وهي: 
-١‏ كثافة المناهج المقررة. 
؟- كثرة أسئلة الدرس. 
“- الاعتماد على الكم السردي الكبير وليس النوعي. 
- عدم الاهتمام بالكتابة والخط الجيد. 
د - عدم اكتساب المهارات اللغوية منذ الصف الأول. 
5- ازدحام الصفوف بالتلامذة. 
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- عدم اهتمام المعلمين بوظائف التلامذة ومتابعتهم. 
- عدم إعطاء التلميذ فرصة للمشاركة في القراءة. 
4- قلة الاهتمام بالإعراب. 
-٠‏ عدم مبالاة بعض المعلمين بضعف مستوى تحصيل تلامذتهم. 
-١‏ غياب العنصر الذكوري من أغلب المدارس. 
؟ -١‏ عدم الاهتمام بالمحادثة. 
رابعاً نتائج المحور الرابع (أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية 
والارتقاء بمستوى تحصيل التلامذة فيها من وجهة نظر أولياء الأمور): 
١‏ البند الأول (مدى تقديم الأسر مساعدات لأبنائها في تعلم مهارات اللغة العربية): 
يبين الجدول التالي ما أسفرت عنه الاستبانة من نتائج: 
الجدول رقم (55) 
مدى تقديم الأسر مساعدات لأبنائها في تعلم مهارات اللغة العربية من وجهة نظر أولياء الأمور 


آراء أولياء الأمور 


الأسر تقدم المساعدات لأبنائها لتعلم مهارات اللغة العربية 


الأسر لا تقدم المساعدات لأبنائها لتعلم مهارات اللغة العربية 


عدم إجابة 
المجموع 
ويلاحظ في الجدول السابق أمران» وهما: 
-١‏ اهتمام أولياء الأمور بالإجابة عن هذا البند؛ إذ لم يهمل الإجابة عنه سوى (707.717) منهم. 
-١‏ ادعاء معظم أولياء الأمور )968١١75(‏ بأن الأسرة تقدم مساعدات لأبنائها لتعلم مهارات اللغة 
العربية. وتجدر الإشارة إلى اعتراف ),6١.5/(‏ بأن الأسرة غير قادرة على ذلك. 
البند الثاني (مقترحات الأسر للعمل على تذليل الصعوبات التي يواجهها أبناؤهم في تعلم 
مهارات اللغة العربية): 
في الإجابة عن هذا البند المفتوح قدم أولياء الأمور إجابات تستحق الوقوف عندهاء وسيتم 
عرضها كما وردت؛ إذ اقتصر التدخل على تصويب بعض الكلمات» ودمج الإجابات المتشابهة» وحذف 
الإجابات الغريبة عن الموضوع. وهذه الإجابات هي: 
ا+اظلب الملم من الثلاميذ تحضين: الذزمن مسيقا . 
- سرد القصص المشوقة والعبر الدينية والحكم النبوية. 



























































-٠‏ التحدث بين المعلم والتلامذة باللغة الفصيحة. 
5 - مراجعة القواعد العامة للسنوات السابقة. 

«- مشاركة أكبر عدد ممكن من التلامذة في الدرس. 

5- البدء مع التلميذ من الصفر. 

- أن يحب التلميذ المدرس قبل المادة. 

6- أن يحبب المعلم التلامذة بالمادة ويبين لهم مدى أهميتها. 

1-زيادة عدد حصص ماددة اللغة العربية. 

-٠‏ استعمال الشدة مع التلاميذ المقصرين. 

1ت إعظاء الحاقدةة جمد بو أقو الاو امقالا وزكتايتها: 

١-زيادة‏ عدد موضوعات التعبير. 

-١‏ طلب المعلم من التلامذة حفظ دروس القراءة وتمثيلها حسب الأداء. 
-١‏ الاهتمام بتحفيظ القرآن الكريم. 

6إتتفيين مغلميق متخخصين تاللعة العريية منذ الضت الدول: 

7- تبسيط المناهج بما يلاثم التلامذة. 

-١‏ الشمولية والإيضاح في التعليم. 

- الإكثار من التدريبات الكتابية والشفهية. 

4- عدم إعطاء التلميذ درسين في حصة واحدة. 

-٠‏ عمل ندوات ومسرحيات ولقاءات في المدارس ومشاركة التلامذة فيها. 
-١‏ مرح المعلم في أثناء إعطاء دروس اللغة العربية. 

5 - عدم تضبيع الوقت في كتابة درس القراءة خمس مرات. 

17- التركيز على القواعد والمحادثة في تعليم اللغة العربية. 

5 ؟- التعاون بين المدرسة والبيت في تعليم اللغة العربية. 

5- تحديث المناهج واستعمال وسائل معينة. 

5- قيام البرامج الإذاعية والتلفزيونية بواجبها في مساعدة المدرسة والأسرة في تعليم اللغة العربية. 
"- فتح دورات مجانية لتعليم اللغة العربية في الصيف. 

8- الاهتمام بالكتابة والحفظ. 

48- مكافأة المتفوقين وتشجيع المقصرين. 

-٠‏ تحفيز التلاميذ على القراءة والمطالعة. 

-١‏ المشاركة الفعالة للتلاميذ في الدرس. 

"- إعادة شرح الدرس بأكثر من أسلوب. 
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7- عدم إهمال التلاميذ المقصرين. 
4"- تخصيص درس نشاط أسبوعي لمعالجة أخطاء التلاميذ في اللغة العربية. 
"- تشجيع التلاميذ على الحوار فيما بينهم باللغة الفصيحة. 
5- معالجة ازدحام التلاميذ في الصفوف. 
- الإكثار من التدريب على المهارات اللغوية. 
الاعتماد على الفهم والتعليم التفاعلي أكثر من الحفظ. 
8- إعطاء حوافز للمعلمين لتقديم مزيد من الاهتمام بالتلاميذ. 
٠‏ - الإكثار من الاختبارات. 
-١‏ تشجيع التلاميذ على استعارة القصص من المكتبة المدرسية. 
؟؛- مساعدة التلاميذ على تكوين مكتبات خاصة بهم. 
*؛ - التدريب على النطق السليم للحروف من الصف الأول الأساسي. 
؛ ؛ - إقامة دورات لتدريب المعلمين على طرائق التعليم الحديثة وزيادة كفايتهم. 
5- توفير ألعاب تساعد التلاميذ على فهم اللغة العربية. 
5- الاستفادة من الحاسوب في تعليم اللغة العربية. 
- التركيز على التلاميذ المقصرين أكثر من المتفوقين. 
- مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ. 
4- تنظيم مسابقات في اللغة العربية وتكريم المتفوقين. 
75 _ نتائج استبانة المعلمين/الموجهين: 
أولاً ‏ نتائج المحور الأول (البيانات الشخصية): 
١-نتائج‏ البند الأول (العمل الحالي: معلم ‏ موجه): 
تم تطبيق هذه الاستبانة على عدد من المعلمات والمعلمين» الذين يعملون في المدارس الرسمية 
للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسيء» ولاسيما الصف الرابع الأساسيء في محافظة مدينة دمشق» 
فضلاً غن عدد من الموجهين الذين يشرفوق على تلك الحلقة. والجدولالتالي يبين ذلك: 
الجدول رقم (517) 
أفراد عينة المعلمين/الموجهين 
































5_3 




















" - نتائج البند الثاني (عدد سنوات الخدمة): 
يبين الجدول التالي عدد سنوات الخدمة لأفراد عينة المعلمين/الموجهين الذين طبّقت عليهم 
الاستبانة: 
الجدول رقم (58) 
عدد سنوات الخدمة للمعلمين/الموجهين الذين طبقت عليهم الاستبانة 
عدد سنوات الخدمة 
أقل من خمس سنوات 


من خمس إلى عشر سنوات 


أكثر من عشر سنوات 


المجموع 























يُلاحَظُ من خلال بيانات الجدول السابق أن النسب المئوية المذكورة تتناسب طرداً مع عدد 
سنوات الخدمة» وبيان ذلك أن النسبة المئوية للفئة الثالثة - أكثر من عشر سنوات  )905٠:0.87(‏ 
أكبر من النسبتين المئويتين للفئتين الثانية ‏ من خمس إلى عشر سنوات ‏ (76721.51) والأولى ‏ 
أقل من خمس سنوات  .)90١1.517(‏ ومن الواضح أن النسبة المئوية للفئة الثانية )9675.5١(‏ أكبر 
من النسبة المئوية للفئة الأولى .)90١5.51(‏ 
"- نتائج البند الثالث (الدورات التربوية التي اتبعها المعلمون/الموجهون): 
تظهر نتائج هذا البند أمرين أساسينء» وهما: 
١-اتباع‏ (015؟) من أفراد عينة المعلمين دورات تربوية في أحد المجالات التالية: 
أ) دورات تدريب مستمر. 
ب) دورة معلم صف. 
ج) دورة معلم رياضيات للصف الأول. 
( 
) دورة توجيه. 
و) دورة حول تعديل السلوك السلبي بين التلامذة. 
ز) دورة حول صعوبات التعلم. 
ح) دورة حول ذوي الاحتياجات الخاصة. 


د دورة صحية. 


ه 


"؟1١/‎ 






































ط) دورة حول أساليب العمل التربوي. 


ن) دورة مدير مدرسة. 
ومما يلفت الانتباه أن تلك الدورات لم تتضمن دورات لتدريب المعلمين/الموجهين على الأساليب 
الحديثة في تعليم اللغة العربية. 
-١‏ عدم دعوة (96541) من أفراد العينة لاتباع دورات تربوية في أثناء الخدمة والجدول التالي 
يوضح ذلك: 
الجدول رقم (55) 
النسبة المئوية لأفراد عينة المعلمين/الموجهين الذين اتبعوا دورات تدريب في أثناء الخدمة 


البيان 


4 


اتبعوا دورات تربوية 


لم يتبعوا دورات تربوية 
المجموع 


ثانياً ‏ نتائج المحور الثاني (المهارات اللغوية): 
-١‏ آراء المعلمين/الموجهين في مهارات الاستماع: 
يبين الجدول التالي نتائج آراء المعلمين/الموجهين في ذلك: 
الجدول رقم )٠١(‏ 
مهارات الاستماع التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي من وجهة نظر المعلمين/الموجهين 























مهارات الاستماع 


تكرار التلميذ بشكل 


إليها. 





































































































اتباع التلميذ التعليمات 
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مهارات الاستماع 






























































الشفوية التي توجه إليه. 


أ- معاني المفردات. 
ب- أضداد الكلمات. 
ج- الكلمات المشابهة في 
د- الكلمات المخالفة في 


أ- تحديد الفكرة 
الأساسية للنص. 


ب- الإجابة عن أسئلة 


النص. 








































































































والقراءة الإحصائية للنتائج السابقة تظهر الأمور التالية: 
-١‏ موافقة أفراد العينة على مهارات الاستماع المذكورة في الجدول السابق بنسبة مئوية عالية؛ إذ 
وصل أعلاها في  :(‏ ب) إلى »)7656٠١(‏ وأدناها (9651.58) في  ”(‏ د). 
-١‏ تدني النسب المئوية لأفراد العينة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى ملائمة المهارات المذكورة 
لمهارات الاستماع؛ فقد تراوحت ما بين (صفر-716.58). 
- قلة النسب المئوية لأفراد العينة الذين أهملوا الإجابة ولم يعبروا عن آرائهم في المهارات السابقة» 
إذ تراوحت ما بين (صفر-١١.7١76).‏ 
؟ - آراء المعلمين/الموجهين في مهارات فن المحادثة (الكلام): 
يبين الجدول التالي آراء أفراد المعلمين/الموجهين في مهارات المحادثة (الكلام) التي تناسب 
تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي: 


5516 




























































































الجدول رقم )7١(‏ 
مهارات المحادثة التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي من وجهة نظر المعلمين/الموجهين 


مهارات المحادثة 


النطق السليم للحروف 






























































تسمية أشياء مألوفة. 








































































































وبيانات الجدول السابق تكشف النتائج التالية: 

-١‏ موافقة أفراد العينة على ما تضمنه الجدول من مهارات فرعية لمهارة المحادثة؛ فقد كانت أعلى 
من (9650)؛» ووصلت إلى (7687.88) في المهارة الأولى (النطق السليم للحروف الهجائية)؛ ما 
عدا مهارتين فرعيتين من المهارة الأساسية الثالثة (الاستجابة لصورة)» إذ كانت في (ج) 
(9047.55)؛ وفي (ه) (099.94/). 


خض 














































































































-١‏ تدني النسب المئوية لأفراد العينة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى ملائمة المهارات المذكورة 
لمهارات الاستماع. فقد تراوحت ما بين (صفر بالمئة) في المهارة الأولى» و(5.75١90)‏ في 
المهارة (ه) من المهارة الرئيسية الثالثة (الاستجابة لصورة). 

"- قلة عدد أفراد العينة الذين أهملوا الإجابة ولم يعبروا عن آرائهم؛ إذ لم تزد النسبة المئوية لهم على 
.)00١ 5.75(‏ 

*- آراء المعلمين/الموجهين في مهارات القراءة: 

يبين الجدول التالي آراء أفراد العينة في ذلك: 
الجدول رقم (77) 
مهارات القراءة التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي من وجهة نظر المعلمين/الموجهين 


مهارات القراءة 


القراءة الجهرية السليمة 
تمن مشامة: 


أ) تحديد الفكرة الأساسية 
في النص. 
ب) الإجابة عن أسئلة 


التُضل: 




























































































أ) معاني المفردات. 

ب) أضداد المفردات. 

ج) المفردات المشابهة في 
المعنى. 

د) المفردات المخالفة في 
المعنى. 








































































































وتظهر النتائج الإحصائية في الجدول السابق ثلاثة أمور أساسية» وهي: 
-١‏ الموافقة على المهارات المذكورة بنسب مئوية مرتفعة وصل أعلاها إلى (90355.08) في المهارة 
(ب) الإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النصء من المهارة الرئيسية الثانية (الاستيعاب القرائي 




























































































لمضمون النص).» ولم يقل أدناها عن (9677.37) في المهارة (د) (معرفة المفردات المخالفة في 
المعنى)؛ من المهارة الرئيسية الثالثة (الاستيعاب القرائي لمفردات النص). 
-١‏ تدني النسب المئوية لأفراد العينة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى ملائمة المهارات المذكورة 
لمهارات القراءة؛ إذ تراوحت ما بين (صفر بالمئة)» و(؟.908). 
"- قلة أفراد العينة الذين أهملوا الإجابة» ولم يعبروا عن آرائهم» إذ لم تزد نسبتهم المئوية على 
(616.58/). 
- آراء المعلمين/الموجهين في مهارات الكتابة (التعبير والإملاء والخط): 
يعبر الجدول التالي عن آراء أفراد العينة في هذا الموضوع: 
الجدول رقم (77) 
مهارات الكتابة التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي من وجهة نظر المعلمين/الموجهين 


مهارات الكتابة 


استخدام التركيب اللغوي 


السماح بإضافة كلمات 
تساعد على تأليف جملة. 
تركيب جمل مفيدة من 


كلمات مبعثرة دون زيادة 


أو نقصان. 


كتابة موضوع تعبير في 
حدود أربعة أسطر دون 
أخطاء. 
الكتابة الصحيحة لكلمات 
مزج داك 
الكتابة بخط النسخ بشكل 
واضح وجميل. 
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ومن النتائج التي تظهرها البيانات الإحصائية في الجدول السابق: 

-١‏ الموافقة على مهارات الكتابة المذكورة:؛ إذ لم تقل النسبة المئوية لذلك عن (7675.51) في المهارة 
السادسةء علماً بأنها وصلت إلى (9685.75) في المهارة الأولى. 

-١‏ تدني النسب المئوية لأفراد العينة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى ملائمة هذه المهارات لمهارات 
الكتابة في الصف الرابع الأساسيء فقد تراوحت نسبتهم المئوية ما بين: )96١١55(‏ في المهارة 
الرابعة (كتابة موضوع تعبير في حدود أربعة أسطر دون أخطاء)ء و(9/63.85) في المهارة 
السادسة (الكتابة بخط النسخ بشكل واضح وجميل). 

*- قلة النسب المئوية لأفراد العينة الذين أهملوا الإجابة» ولم يعبروا عن آرائهم. فقد تراوحت تلك 
النسب ما بين: (77.58) في المهارتين: الأولى (استخدام التركيب اللغوي المناسب) والثالثة 
(تركيب جمل مفيدة من كلمات مبعثرة دون زيادة أو نقصان)»؛ و(768.7) في المهارات الأخرى 
(الثانية» والرابعة» والخامسة» والسادسة). 

ثالثاً ‏ نتائج المحور الثالث (ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية): 

١-نتائج‏ البند الأول (آراء المعلمين/الموجهين في ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة 
العربية): 

تشير نتائج الاستبانة إلى قلة المعلمين والموجهين الذين لا يعترفون بضعف التلامذة في اكتساب 
مهارات اللغة العربية. والجدول التالي يبين ذلك: 
الجدول رقم (75) 
آراء المعلمين والموجهين في ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية 


البيان 


الاغتواف: بضغت الثلامةة 


إنكار ضعف التلامذة 




















المجموع 





ويلاحظ أن هذه النتائج تتوافق مع نتائج الدراسة الاستطلاعية التي بينت نتائجها أن التلامذة 
يعانون من ضعف واضح في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة؛ إذ كشفت النتائج عن أن مستوى 
تحصيل التلامذة هو: )570١5(‏ (الدراسة الاستطلاعية: )١-15-57‏ من جهة» وتتوافق مع المقابلات 
التي أجريت مع المعلمين والموجهين من جهة ثانية. بيد أنها لا تتوافق مع آراء التلامذة؛ ذلك أن 
)75 منهم من يعترفون بضعفهم في اكتساب مهارات اللغة العربية كد الجدول رقم )2 


557 





























وكذلك لا تتوافق مع آراء أولياء التلامذة؛ إذ لم يعترف بضعف أبنائهم سوى (79057) منهم. (5/؟/” 
الجدول رقم .)1١‏ 
- نتائج البند الثاني (مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية): 
يبين الجدول التالي مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية: 
الجدول رقم (75) 
مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر المعلمين والموجهين 























وتجدر الإشارة إلى أن للتلامذة (الجدول رقم 53)»: وأولياء أمورهم (الجدول رقم )5١‏ آراء 
أخرى تعبر عن وجهتي نظريهما في هذا المجال. والجدول التالي يبين ذلك ويوضحه: 
الجدول رقم (؟7) 
مقارنة بين آراء أفراد العينات الثلاث في مدى بروز مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات 
اللغوية 
مهارة الاستماع مهارة القراءة 
التلامذة ا لا .م 


أولياء الأامور مو ١‏ ده.1 


المعلمون والموجهون 00 10 









































ومما يلاحظ في الجدول السابق أن التلامذة وأولياء أمورهم يضعون مهارة الكتابة في المرتبة 
الأولى» في حين يضعه المعلمون والموجهون في المرتبة الثانية ويضعون مهارة القراءة في المرتبة 
الأولى وقد يفسر هذا التقارب بين المهارتين اللغويتين بمدى الترابط بينهما. ومما يلاحظ أيضاً أن 
مهارة الاستماع قد جاء في المرتبة الأخيرة عندهم جميعاً. وقد يعزى ذلك إلى عدم اهتمامهم بهذه 

































































المهارة اللغوية. وتجدر الإشارة إلى ملاحظة أن مهارة المحادثة قد أتى في المرتبة الثالثة عندهم 
جميعاً. وقد يرجع هذا إلى قلة اهتمامهم ‏ ولاسيما المعلمين والموجهين ‏ إلى أهمية مهارة المحادثة 
(الكلام - التعبير الشفهي). 
*- نتائج البند الثالث (أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية): 

سبقت الإشارة ‏ في موضع غير موضع من هذا البحث - إلى أن ضعف التلامذة في اكتساب 
المهارات اللغوية المختلفة» إنما يعزى إلى أسباب فردية» وأسرية» وتربوية. 
١‏ - الأسباب الفردية: 

يُعَبّر الجدول التالي عن آراء أفراد عينة المعلمين والموجهين في هذا الأمر: 

الجدول رقم (717) 
الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر المعلمين 
والموجهين 


الأسباب الفردية 


ضعف القدرات الإدراكية 
للتلامذة 
وجود إعاقات جسدية 
مثل: (ضعف البصرء 
ضعف السمع؛ ...) 


قلة الاهتمام بالدراسة 








































































































والقراءة الإحصائية للجدول السابق تبين ما يلي: 

-١‏ تدني نسبة أفراد العينة الذين أهملوا الإجابة» ولم يعبروا عن آرائهم؛ إذ تراوحت نسبتهم المئوية ما 
بين (908.7) في السبب الثالث. و(ه3.؟907) في السبب الأول؛ علماً بأنها كانت في السبب 
الثاني .)76١31.51/(‏ 

-١‏ قلة عدد أفراد العينة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى أهمية هذه الأسباب وتأثيرها على مستوى 
تحصيل التلامذة في اكتساب مهارات الفنون اللغوية؛ إذ كانت نسبهم المئوية على التوالي /.7١(‏ 
83 009). 

-'٠‏ أتى السبب الثالث (قلة الاهتمام بالدراسة) في المرتبة الأولى» إذ حظي بموافقة (١51.؟908)‏ من 
أفراد العينة عليه» وعدم موافقة (6/.07؟) منهم عليه. في حين أتى السببان: الأول (ضعف القدرات 
الإدراكية للتلامذة)» والثاني (وجود إعاقات جسدية) في المرتبتين: الثانية» والثالثة على التسلسل» 


5" 






































وبنسبتين مئويتين قليلتين» كانت في المرتبة الثانية (9657.77)» وفي المرتبة الثالثة (907/8.5:5)» 
علماً بأن نسبة عدم الموافقة عليهما كانت في الثانية (657.7/)؛ وفي الثالثة (1079.؟9655). 
ومن الواضح أن أفراد عينة المعلمين/الموجهين يعزون ضعف مستوى تحصيل التلامذة في 
اكتساب المهارات اللغوية إلى عدم اهتمام التلامذة أنفسهم بالدراسة. 
وتجدر الإشارة إلى أنه قد تكون للتلامذة وأولياء أمورهم وجهات نظر تختلف عن وجهات نظر 
المعلمين والموجهين. والجدول التالي يبين ذلك: 
الجدول رقم (78) 
مقارنة بين النسب المئوية لأفراد عينات البحث الثلاث في مدى أهمية الأسباب الفردية في المساهمة 
في ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 


الأسباب الفردية : أولياء الأمور 


ضعف القدرات الإدراكية. .200035 


وجود إعاقات جسدية. 110107 






































عدم الاهتمام بالدراسة. 00000 





ومما يلاحظ في الجدول السابق: 
-١‏ اتفاق أفراد العينات الثلاث على تبوأ السبب الثالث (عدم الاهتمام بالدراسة) المرتبة الأولى بين 
الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية. 
-١‏ حظي السبب الأول (ضعف القدرات الإدراكية للتلامذة) بالمرتبة الثانية لدى عينة المعلمين 
والموجهين وأولياء الأمور؛ في حين أنه أتى في المرتبة الأخيرة لدى عينة التلامذة. 
- أتى السبب الثاني (وجود إعاقات جسدية) في المرتبة الثالثة لدى عينة المعلمين والموجهين وأولياء 
الأمورء في حين أنه أتى في المرتبة الثانية لدى عينة التلامذة. 
ومن الملاحظات الثلاث السابقة يتبين لنا أن التلامذة يعزون ضعفهم إلى عدم اهتمامهم بالدراسة 
والتقليل من أهمية ضعف قدراتهم العقلية أو وجود إعاقات جسدية» ونجد أولياء أمورهم والمعلمين 
والموجهين يشاطرونهم الرأي في ذلك علماً بأن أولياء الأمور يقدمون السبب الأول على الثاني؛ وذلك 
لندرة وجود إعاقات جسدية لدى أبنائهم تحد من قدرتهم على اكتساب المهارات اللغوية» وأن المعلمين 
والموجهين يضعون السبب الأول في المرتبة الثانية للسبب السابق ذكره. 
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؟ - الأسباب الأسرية: 
يكشف الجدول التالي آراء أفراد عينة المعلمين والموجهين في مدى أهمية الأسباب الأسرية: 
الجدول رقم (79) 
الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر 
المعلمين والموجهين 


الأسباب الأسرية 


ضعف المستو ى الد لتعليمي 
للوالدين 


قلة اهتمام الوالدين بتعليم 
أبنائهم 
المشكلات الأسرية (كثرة 


المشاحنات والخلافات 
بين الأب والأم» وفاة أحد 
الوالدين» انفصال الأم 
عن الأسرة» كثرة عدد 
أفراد الأسرة...) 
عدم وجود مكان مناسب 
للدراسة في البيت 








































































































والبيانات السابقة تبين ما يلي: 

١-تدني‏ نسبة أفراد العينة الذين أهملوا الإجابة» ولم يعبروا عن آرائهم» إذ تراوحت ما بين 
(967.78) في السبب الأولء و(7693.87) في السبب الرابع. 

-١‏ قلة عدد أفراد العينة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى أهمية الأسباب الأسرية في المساهمة في 
ضعف مستوى تحصيل التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية» ذلك أن النسب المئوية لهم قد 
تراوحت ما بين: )76١055(‏ عن السبب الأول (ضعف المستوى التعليمي للوالدين)» و(58.١١96)‏ 
عن السبب الرابع (عدم وجود مكان مناسب للدراسة في البيت). 

*- موافقة أفراد العينة على الأسباب الأسرية وإقرارهم بأهميتها؛ فقد بلغت نسبة موافقتهم عليها في 
السبب الثاني (317.١7,8)»؛‏ وعدم انخفاضها عن (7,57055) في السبب الخامس (العمل بعد دوام 
المدرسة). 


"1 / 
























































5 - احتمال اختلاف ترتيب أهمية الأسباب لدى أفراد العينات الثلاث» والجدول التالي يبين ذلك: 
الجدول رقم (60) 
مقارنة بين النسب المئوية لأفراد العينات الثلاث في مدى أهمية الأسباب الأسرية في المساهمة في 
ضعف تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية 


أولياء الأمور | المعلمون والموجهون 
(الجدول ؟5) ١‏ (الجدول 8؛) 


ضعف المستوى التعليمي للوالدين. 9001.1 9/0 


قلة اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم. 900 90010 


الأسباب الأسرية 


المشكلات الأسرية. 00001 .9/0 


عدم وجود مكان مناسب للدراسة في 
البيت. 


5] ١ 9/01 






































العمل بعد دوام المدرسة. 97/00 0/0001 





ومما توضحه القراءة الإحصائية للبيانات السابقة: 

-١‏ زيادة النسب المئوية التي تعبر عن مدى أهمية الأسباب الأسرية في المساهمة في ضعف التلامذة 
في اكتساب المهارات اللغوية» لدى أفراد عينة المعلمين/الموجهين» عما هو عليه الحال لدى أفراد 
عينة التلامذة» وأفراد عينة أولياء الأمور. 

وبيان ذلك أنها كانت ما بين: (79657057) في السبب الخامسء» و(37.١968)‏ في السبب الثاني 
لدى أفراد عينة المعلمين/الموجهينء وأنها لدى أفراد عينة التلامذة تراوحت ما بين (5.71١9؟)‏ في 
السبب الخامسء: و(09١.9678)‏ في السبب الأولء أما لدى أفراد عينة أولياء الأمورء فقد تراوحت ما 
بين (١ه.ه5/)‏ في السبب الخامس» و(7551.7) في السبب الرابع. 

-١‏ محاولة أولياء الأمور التقليل من أهمية السبب الخامس (عمل أبنائهم بعد دوام المدرسة) في ضعف 
مستوى تحصيل أبنائهم» إذ لم تبلغ نسبة الموافقة عليه إلا (965.55). 

- تحميل أفراد عينة المعلمين/الموجهين أسر التلامذة مسؤولية كبيرة في ضعف مستوى تحصيل 
أبنائهم» فقد بلغت نسبة الموافقة عليه )908١0917(‏ وهي أعلى نسبة مئوية ذكرها أفراد عينة 
المعلمين/الموجهين. 

وتجدر الإشارة إلى أن أولياء الأمور لا يتنصلون من مسؤولياتهم» إذ كانت نسبة الموافقة عليه 
(674.74,) في السبب الثاني. وعلى الرغم من انخفاض هذه النسبة إلا أنها أتت لدى أولياء الأمور 
في المرتبة الثالثة» إذ لم يقدموا عليها سوى السببين: الرابع (7677.17): والسبب الأول .)79677.١5(‏ 
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:- اعتراف أفراد عينة أولياء الأمور بأهمية السبب الأول (ضعف مستواهم التعليمي) في ضعف 
مستوى تحصيل أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية. 
"- الأسباب التربوية: 
بينت نتائج الاستبانة آراء المعلمين والموجهين في الأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف 
التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة والجدول التالي يوضح ذلك: 
الجدول رقم )5١(‏ 
الأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظر 


المعلمين والموجهين 


الأسباب التربوية 


صعوبة المنهاج المقرر 
ضعف كفاية عدد 
حصص اللغة العربية 
المقررة 
ضعف كفاية المعلمين في 
مهارات اللغة العربية 
اتباع المعلمين أساليب 
تربوية غير مناسبة مع 
التلامذة (الشدةء 
اللامبالاة»...) 
اتباع المعلمين طرائق 
تعليمية غير مشوقة 
قلة اهتمام المعلمين 
باستعمال تقنيات تربوية 
تساعد التلامذة على 
اكتساب مهارات اللغة 
العربية 
قلة اهتمام المعلمين 
بتدريب التلامذة على 
المهارات اللغوية بسبب 
عدم كفاية إعدادهم 
التربوي في 
الاستراتيجيات الحديثة 
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والبيانات الإحصائية السابقة توضح النتائج التالية: 

١-تدني‏ نسبة أفراد العينة الذين أهملوا الإجابة» ولم يعبروا عن آرائهم؛ فقد تراوحت ما بين: 
(61.84,) في السبب الثالث (ضعف كفاية المعلمين في مهارات اللغة العربية)» و(79.١701)‏ في 
السبب الثاني (ضعف كفاية عدد حصص اللغة العربية المقررة). 

؟-قلة عدد أفراد العينة الذين قالوا: إنهم لا يعرفون مدى أهمية هذه الأسباب في المساهمة في ضعف 
مستوى تحصيل التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية. 

-موافقة أفراد العينة على الأسباب التربوية المذكورة في الجدول السابق؛ إذ كانت ما بين: 
(7,057057) في السببين: الثاني والثالث» و(70.57؟) في السبب السابع (قلة اهتمام المعلمين 
بتدريب التلامذة على المهارات اللغوية). 

4 - اختلاف ترتيب أهمية هذه الأسباب لدى أفراد العينات الثلاث (التلاميذء وأولياء الأمورء والمعلمين 
والموجهين)؛ والجدول التالي يكشف ذلك ويوضحه: 

الجدول رقم (؟85) 
مقارنة بين النسب المئوية لأفراد العينات الثلاث في مدى أهمية الأسباب التربوية في المساهمة في 
ضعف مستوى تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية 
أولياء الأمور ١‏ المعلمون والموجهون 
(الجدول 5154) (الجدول )٠٠١‏ 


صعوبة المنهاج المقرر. 908 0/000 9/0/١‏ 


الأسباب التربوية التلامذة 


ضعف كفاية عدد حصص اللغة العربية 
المقررة. 
ضعف كفاية المعلمين في مهارات اللغة 
اتباع المعلمين أساليب تربوية غير مناسبة 
مع التلامذة. 


/ 90 ين 51000200071 


90 9/001 9*0. 


/ 59001 9/00 ك9 


اتباع المعلمين طرائق تعليمية غير مشوقة. 90/0 9/01 90/00 


قلة اهتمام المعلمين باستعمال تقنيات تساعد 
التلامذة على اكتساب مهارات اللغة 

قلة اهتمام المعلمين بتدريب التلامذة على 

المهارات اللغوية بسبب عدم كفاية إعدادهم 









































خض 

































































والقراءة الإحصائية لبيانات الجدول تبين ما يلي: 

١-زيادة‏ النسب المئوية التي تعبر عن مدى موافقة أفراد عينة المعلمين/الموجهين على أفراد عينة 
التلامذة وأفراد عينة أولياء الأمورء إذ تراوحت تلك النسب لدى أفراد المعلمين/الموجهين ما بين: 
(655.5,؟) في السبب الثالث» و(950.57) في السبب السابع؛ في حين أنها كانت لدى أفراد 
أولياء الأمور ما بين: (55.١67؟)‏ في السبب الثاني و(96739.717) في السبب السابع. أما لدى 
أفراد عينة التلامذة. فقد تراوحت ما بين: (7.37١6؟)‏ في السببين: الثاني والرابعء و(١10.7؟96)‏ 
في السبب السادس. 

؟-اتفاق أفراد عينتي أولياء الأمورء والمعلمين/الموجهين على مجيء السبب السابع في المرتبة 
الأولى من حيث الأهمية» في حين وضعه أفراد عينة التلامذة في المرتبة الثانية. وقدموا عليه 
السبب السادس. 

*- اتفاق أفراد عينتي أولياء الأمور» والمعلمين/الموجهين على أن السبب السادس يأتي في المرتبة 
الثانية من حيث الأهمية. أما أفراد عينة التلامذة» فقد وضعوه في المرتبة الأولى. 

4 -مجيء السبب الرابع في آخر سلم الأهمية لدى أفراد عينة المعلمين/الموجهينء أما لدى أفراد عينة 
أولياء الأمورء فقد كان السبب الثاني في آخر سلم الأهمية» في حين أن السببين: الثاني والرابع 
هما من أتيا في المرتبة الأخيرة. 

رابعاً ‏ نتائج المحور الرابع (أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية من 

وجهة نظر المعلمين والموجهين): 
سبقت الإشارة في (4/5- ثالثاً) إلى أن هذا المحور يتألف من بند واحد مفتوح يُسنْأل فيه التلامذة 

عن آرائهم في أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية في الحلقة الأولى من 

مرحلة التعليم الأساسي ولاسيما الصف الرابعء وتتم الإجابة عن هذا البند بكتابة ما يرونه مناسباً 

لتحقيق ذلك من وجهة نظرهم. 
وقد قدم المعلمون والموجهون إجابات تستحق الوقوف عندهاء وفيما يلي عرض لها كما وردت 

مع بعض التعديلات التي تكاد لا تذكرء إذ اقتصر ذلك على تصويب بعض الكلمات» ودمج الإجابات 

المتشابهة» وحذف الإجابات الغريبة التي ليس لها علاقة بهذا المجال: 

-١‏ التركيز على كتابة موضوعات التعبير. 

؟ - تطبيق قواعد اللغة العربية في جميع الحصص. 

"- استخدام الحاسوب والتقنيات الحديثة الأخرى في التعليم. 

4؛- الاطلاع على أحدث ما توصل إليه في مجال تعليم مادة اللغة العربية. 

8- إقامة دورات صيفية لتقوية التلامذة في مادة اللغة العربية. 

5- إعادة تأهيل معلمي اللغة العربية. 
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/-بيان أهمية اللغة العربية للتلامذة. 
/- تشجيع التلامذة على القراءة المستمرة. 
1 -معالجة الازدياد الكبير لعدد التلاميذ في الشعبة الواحدة حتى يتسنى للمعلم أن يعطي كل تلميذ حقه 
في التعليم. 

٠٠‏ -الاهتمام بالتلامذة منذ الصف الأول الأساسي. 
١-زيادة‏ عدد حصص ماددة اللغة العربية. 
١١‏ - استخدام طرائق مشوقة في التعليم. 
١‏ - إعطاء المعلم صلاحية ترسيب التلميذ إن لم يكن يستحق النجاح. 
075 - نتائج الاختبارات القبلية: 

بعد التأكد من صدق الاختبارات وثباتها (56/؟/١)‏ تم تطبيقها في العام الدراسي  -5٠١094‏ 
٠٠م‏ على عينة عشوائية من تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية للتعليم 
الأساسي في محافظة دمشقء بلغ عددها متتين وثلاثة وثلاثين فردأء سحبوا بطريقة عشوائية من ست 
شعبء اختيرت بطريقة عشوائية من ست مناطق تعليمية (5/5 الجدول رقم 1"). 

وتم جمع الاختبارات وتصحيحها وفق سلالم التصحيح المعدة لذلك (الجدول رقم 5-5١15‏ 5-5؟- 

). وتم تفريغ النتائج في جداول خاصة أعدت لذلك» #حيكة النتائج النهائية في جدول واحد يبين 

مستوى تحصيل التلامذة مجتمعين من جهة. وذكوراً وإناثا من جهة أخرىء وحسب المناطق التعليمية 
من جهة ثالثة (الجدول رقم 64)؛ تمهيداً للقيام بالعمليات الإحصائية اللازمة» وعقد المقارنات المنسبة؛ 
للحصول على إجابات علمية دقيقة ومحددة عن أسئلة البحث واختبار فرضياته. 
أولاً ‏ النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية: 

يبين الجدول التالي النتائج العامة التي حصل عليها التلامذة في الاختبارات القبلية لمستوى 
تحصيلهم في المهارات اللغوية 


الجدول رقم (57) 
النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية 
































والنتائج المثبتة في الجدول السابق تبين ما يلي: 


خض 





























.)54١>س( -ضعف مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية مجتمعة؛‎ ١ 
.)5 ٠ -زيادة مستوى تحصيل الإناث (س>7:) على مستوى تحصيل الذكور (س>‎ ١ 
والشكلان البيانيان التاليان يوضحان النتائج السابقة:‎ 
الشكل رقم (؟)‎ 
مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية‎ 





الشكل رقم (") 
النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية 





١ 





ثانياً ‏ توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية حسب المناطق التعليمية 
يبين الجدول التالي تلك النتائج: 
الجدول رقم (854) 
توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية حسب المناطق التعليمية 


6 
)١( الميدان‎ 


القصاع (؟) 


ركن الدين (”) 
المهاجرين (4) 
المزة (5) 
القنوات (5) 
المجموع 






















































































(م.ت) المنطقة التعليمية» (ج) الجنسء» (ن) عدد أفراد العينة» (مج) مجموع الدرجات»: (س) 
الوسط الحسابيء (90) النسبة المئوية. 
والقراءة الإحصائية للجدول السابق توضح ما يلي: 

١‏ -ضعف مستوى تحصيل التلامذة (ذكورا وإناثاً) في المهارات اللغوية مجتمعة» فمتوسط تحصيلهم 
هو: (س>١4).‏ وكذلك كلا من الذكور والإناث على حدة أيضاً؛ فمتوسط تحصيل الذكور هو: 
(س>٠١5)؛‏ ومتوسط تحصيل الإناث هو: (س>57). مع ملاحظة أن مستوى تحصيل الإناث 
أفضل من مستوى تحصيل الذكور. 

١‏ -يعاني التلامذة في المناطق التعليمية كلها من ضعف واضح في اكتساب المهارات اللغوية؛ مع 
الإشارة إلى أن أفضل مستوى لتحصيلهم كان في المنطقتين: الثانية (القصاع)» والخامسة (المزة). 
إذ بلغ متوسط تحصيلهم (س-57)» في حين أن أدنى مستوى تحصيل للتلامذة كان في المنطقة 
الأولى (الميدان)» فقد بلغ متوسط تحصيلهم (س-5")» وأتى تلامذة المنطقتين: الثالثة (ركن 
الدين)» والرابعة (المهاجرين) في المرتبة الثانية» إذ كان متوسط تحصيل التلامذة فيهما (س-8؟)؛ 
أما تلامذة المنطقة السادسة (القنوات)» فقد أتوا في المرتبة الثالثة (س-؟5). 

" -تبوأ الذكور في المنطقة الخامسة (المزة) المرتبة الأولى في مستوى تحصيلهم؛ فقد بلغ متوسط 
درجاتهم في الاختبار (س-48).» وتلاهم تلامذة المنطقة الثانية (القصاع) (س>-55). أما بقية 
الذكور في المناطق التعليمية» فقد كان ترتيبهم حسب التسلسل التالي: (ركن الدين: س>-8"): 
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(المهاجرين: س-7”)ء في حين أتى ذكور المنطقة الأولى (الميدان) في المرتبة الأخيرة 
(س>1.5١),‏ 

؟ - حظيت الإناث في المنطقة التعليمية الثانية (القصاع) بالمرتبة الأولى» فقد بلغ متوسط تحصيلهن 
(س>١5)‏ وهو الحد الأدنى للنجاح في مادة اللغة العربية» وتلاهن إناث المنطقة الخامسة (المزة)» 
إذ بلغ متوسط تحصيلهن (س-572)» أما إناث المناطق التعليمية الأخرىء فقد كان ترتيبهن على 
التسلسل (القنوات: س>-55)» (المهاجرين: س>٠١5):‏ (ركن الدين: س-8")؛ء وجاءت إناث 
المنطقة التعليمية الأولى (الميدان) في المرتبة الأخيرة (س-5؟). 

5 -إن أعلى مستوى تحصيل للتلامذة في الاختبار القبلي لمستوى تحصيل التلامذة في اكتساب 
المهارات اللغوية كان من نصيب الإناث في المنطقة التعليمية الثانية (القصاع: س>-20). أما أدنى 
مستوى تحصيلء فكان للذكور في المنطقة الأولى (الميدان: س>1.5١).‏ 

والشكل البياني يوضح ما سبق: 
الشكل رقم (4) 
توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات القبلية حسب المناطق التعليمية 


الأو لى "الميدان” ا ؛ ثانية الثالثة "ركن رذ ااه 
00 8 9 يا -0 لبا ام زإيا .-0 إإيا :-0 زايا 1 نا 
الثالثة "ركن الدين" يدان الدين المهاجرين المزة 
الرابعة "المهاجرين" 
الخامسة "المزة" # 
السادسة "القنوات" 
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ثالثاً ‏ نتائج التلامذة في اختبار الاستماع القبلي: 
يوضح الجدول التالي النتائج التي حصل عليها التلامذة في اختبار الاستماع: 
الجدول رقم (85) 
نتائج التلامذة في اختبار الاستماع القبلي 


عدد أفراد العينة (ن) النسبة المئوية 90 









































والقزاءةالأخضائية للجدول السايق تون لنابها ولي 
#3شحف ”ميتو ى تَحضبيل القلاقةة في 'اكتشداتمواز اك" الأبشناء؛ 'فقديلة 'النتؤيطل الحساني لذلك 
(س>1.5).» والنسبة المئوية ([8/؟7/6). 
؟ -تفوق الإناث على الذكور في اكتساب مهارات الاستماع ‏ وإن كانا معاً ومنفردين يعانيان من 
ضعف واضح -؛ فقد بلغ متوسط تحصيل الإناث .(سر>١١)4‏ ونسبة مثوية (+964)؛ في حين كان 
متوسط تحصيل الذكور (س>4)» ونسبة مئوية (9074). 
رابعاً ‏ نتائج التلامذة في اختبار المحادثة القبلي: 
يوضح الجدول التالي نتائج التلامذة في اختبار المحادثة القبلي: 
الجدول رقم (85) 
نتائج التلامذة في اختبار المحادثة القبلي 


عدد أفراد العينة (ن) ١‏ المتوسط (س) | النسبة المئوية 90 
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بد 









































تظهر بيانات الجدول السابق ما يلي: 
١‏ -ضعف مستوى تحصيل التلامذة في اكتساب مهارات المحادثة؛ ذلك أن متوسط تحصيلهم 
(س>5.١٠)‏ والنسبة المئوية (96557). 


اخرض 
























































؟ -زيادة مستوى تحصيل الإناث (التلميذات) على مستوى تحصيل الذكور (التلاميذ)؛ ذلك أن متوسط 
تحصيل الإناث (س>١١)‏ والنسبة المئوية (9044)؛ في حين أن متوسط تحصيل الذكور (س>١٠)‏ 
والنسبة المئوية .)965٠0(‏ 
خامساً ‏ نتائج التلامذة في اختبار القراءة القبلي: 
يبين الجدول التالي نتائج التلامذة في اختبار القراءة القبلي: 
الجدول رقم (81) 
نتائج التلامذة في اختبار القراءة القبلي 
عدد أفراد العينة (ن) النسبة المئوية 96 









































تكشف بيانات الجدول السابق عن نتيجتين اثنتين: 
لضفت امكتواى. الخصيل» التاكيدة في إكشكات. مهار بك الفن وق قن نم مترمط: محصيليم 
(س> )٠١.5‏ ونسبته المئوية (90545). 
؟ -تفوق الذكور (التلاميذ) على الإناث (التلميذات) في اكتساب مهارات القراءة. ذلك أن متوسط 
تحصيل الذكور (س>١١)‏ ونسبته المئوية (4 904)» في حين أن متوسط تحصيل الإناث (س-١٠)‏ 
ونسبته المئوية 5٠0(‏ 76). 
سادساً ‏ نتائج التلامذة في اختبار الكتابة القبلي: 
يوضح الجدول التالي نتائج التلامذة في اختبار الكتابة القبلي: 
الجدول رقم (88) 
نتائج التلامذة في اختبار الكتابة القبلي 


عدد أفراد العينة (ن) النسبة المئوية 90 
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تاخخط هن وياقاة الجدول الشنايق آمو ان 

١-ضعف‏ مستوى تحصيل التلامذة في اكتساب مهارات الكتابة؛ إذ إن متوسط تحصيلهم هو: 
(س-١٠).»‏ ونسبته المئوية 5٠0(‏ 7). 

؟ - تساوي مستوى تحصيل الذكورء ومستوى تحصيل الإناث؛ فقد بلغ مستوى تحصيلهما (س>- ١٠)»؛‏ 
ونسبته المئثوية (50 790). 

وتجدر الإشارة إلى نقطتين أساسيتين: 

١‏ -تفوق الإناث على الذكور في المهارات اللغوية مجتمعة من جهة إذ بلغت النسبة المئوية لمستوى 
تحصيلهن (9057)؛ في حين أن النسبة المئوية لمستوى تحصيل الذكور هي: (9050)؛ ومن جهة 
أخرى في مهارتي: الاستماع (الإناث: س>ت١٠.‏ ونسبته المئوية: 2»)964٠‏ في حين أن متوسط 
تحصيل الذكور: س>4.» ونسبته المئوية: 90577): والمحادثة؛ إذ بلغ متوسط تحصيل الإناث 
(س-١١)ء»‏ ونسبته المئوية (9945)؛ في حين أن متوسط تحصيل الذكور (س>١٠)»‏ ونسبته 
المئوية .)7965٠0(‏ 

؟ - تفوق الذكور على الإناث في اكتساب مهارات القراءة» وبيان ذلك أن متوسط تحصيل الذكور هو: 
(س>١١).‏ ونسبته المئوية (9055)» أما متوسط تحصيل الإناث» فهو: (س>١٠).»‏ ونسبته المئوية 
(:96). 

ويبين الشكلان البيانيان التاليان نتائج التلامذة في الاختبارات القبلية: 
الشكل رقم (5) 
نتائج التلامذة في الاختبارات القبلية 

ا ل 

كت 

ل 

ا د | 

0 لك 


مججوقعع 2 5 
ره 0.ع 2:0 0.ع 50 كان 6 50ع 1 0 
8 1 1 1 1 1 ا ا 


رعرع 507 


ل 0 | 
فن القراءة إناث 
00 
ل ا | 


فن الكتابة ذكور » 
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5 نتائج الاختبارات البعدية: 
أولاً ‏ النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية: 
يبين الجدول التالي النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية لمستوى تحصيلهم في المهارات 


الجدول رقم (859) 
النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية 


عدد أفراد العينة (ن) 
































إن قراءة بيانات الجدول السابق ومقارنتها بنتائج الجدول (85 النتائج العامة للتلامذة في 
الاختبارات القبلية) توضح ما يلي: 

١‏ - التحسن الملحوظ لمستوى تحصيل التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة» والتخلص 
مما كانوا يعانونه من ضعف في ذلك؛ فقد بلغ مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات البعدية 
بعد تطبيق البرنامج التعليمي ‏ (75؟)؛ في حين كان في الاختبارات القبلية .),/5١(‏ 
وهذا يشير إلى فاعلية البرنامج التعليمي» وسيتم التأكد من ذلك في اختبار فرضيات البحث 
ا 

؟ -لم يقتصر التحسن الملحوظ في مستوى التحصيل في المهارات اللغوية مجتمعة على التلامذة 
فحبس» ول انل «الذكون :و الإداك حت كلا عل تحدة عت أيضنا, ويازة:ذلك: 

أ) أن مستوى تحصيل الذكور في الاختبارات القبلية كان (0٠995)؛‏ فأصبح في الاختبارات 
البعدية (79055). 

ب) أن مستوى تحصيل الإناث في الاختبارات القبلية كان (9657)؛ فأصبح في الاختبارات 
البعدية (7055). 

؟ -يلاحظ تفوق الإناث على الذكور في اكتساب المهارات اللغوية مجتمعة؛ فقد بلغت النسبة 
المئوية لمستوى تحصيل الإناث (70557)؛ في حين أن مستوى تحصيل الذكور هو (9655). 

والأشكال البيانية التالية توضح النتائج السابقة: 


ليف 





























الشكل رقم (5) 
مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات البعدية 


الشكل رقم (7) 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية مع مستوى تحصيلهم في الاختبارات 
البعدية 
الاختبارات القبلية الاختبارات البعدية 
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لسن 














الشكل رقم (5) 
مقارنة النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية مع نتائجهم في الاختبارات القبلية 





ثانياً ‏ توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية حسب المناطق التعليمية: 
يبين الجدول التالي تلك النتائج: 
الجدول رقم )1٠0(‏ 
توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية حسب المناطق التعليمية 


الميدان )١(‏ 
القصاع (؟) 


ركن الدين (”) 
المهاجرين (4) 
المزة (5) 
القنوات (5) 
المجموع 

(م.ت) المنطقة التعليمية» (ج) الجنسء (ن) عدد أفراد العينة» (مج) مجموع الدرجات» (س-90) 
المفوسظة النسية المكوية: 






















































































"54١ 










































































والقراءة الإحصائية لبيانات الجدول السابق» ومقارنتها بما سبق ذكره في الجدول رقم (65) تبين 
ما يلي: 
١‏ -زيادة مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية كافة» عما كان عليه في الاختبارات القبلية؛ 
والجدول التالي يوضح ذلك: 


الجدول رقم (91) 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية والبعدية حسب المناطق التعليمية 




































































١‏ -تبوأ تلامذة المنطقتين الثانية (القصاع) والخامسة (المزة) المرتبة الأولى في مستوى تحصيلهم في 
الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية مجتمعة» إذ بلغت النسبة المئوية لمستوى تحصيلهم (7075)؛ 
وتلاهم تلامذة المنطقة الرابعة (المهاجرين)» فقد بلغت النسبة المئوية لمستوى تحصيلهم (9057)؛ 
أما المرتبة الثالثة» فكانت لتلامذة المنطقة الأولى (الميدان)؛ فقد حصل التلامذة على نسبة )967٠0(‏ 
وجاء تلامذة المنطقتين: الثالثة (ركن الدين)» والسادسة في المرتبة الأخيرة» إذ بلغت النسبة 
المئوية لمستوى تحصيلهم (517 790). 

* - تساوى مستوى تحصيل الذكور والإناث في المنطقة الخامسة (96175). 

5 - تساوى تحصيل الذكور والإناث في المنطقة السادسة (9051). 

ه -احتل ذكور المنطقة الخامسة المرتبة الأولى في مستوى التحصيل في الاختبارات البعدية؛ فقد 
بلغت النسبة المئوية لذلك (00176). 

5 - أفضل مستوى تحصيل في المناطق التعليمية كان من نصيب الإناث في المنطقة التعليمية الثانية 
(القصاع).» إذ بلغت النسبة المئوية .)768٠0(‏ 

- أفضل مستوى تحصيل للذكور كان في المنطقة الخامسة (المزة)» إذ بلغت النسبة المئوية لمستوى 
تحصيلهم (/ا90). 


والشكل البياني التالي يوضح ذلك: 


حسن 




















الشكل رقم (9) 
توزع النتائج العامة للتلامذة في الاختبارات البعدية حسب المناطق التعليمية 


سات "ميدان" الثانية "قصاع" الخالثة "ركن الرابعة ااانه "المزة" السائسة 
الدين" "المهاجرين" "القنوات" 


ا ا ا 000 ايك كا اك ا الراك ل 





ثالثاً ‏ نتائج التلامذة في اختبار الاستماع البعدي: 
يبين الجدول التالي تلك النتائج: 
الجدول رقم (17) 
نتائج التلامذة في اختبار الاستماع البعدي 
عدد أفراد العينة (ن) النسبة المئوية 90 


و5 


515 
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إن قراءة البيانات السابقة» ومقارنتها مع نتائج التلامذة في اختبار الاستماع القبلي توضح ما يلي: 
١‏ -تخلص التلامذة من ضعفهم في اكتساب مهارات الاستماع: فقد بلغت النسبة المتوية لمستوى 
تحصيلهم في الاختبار البعدي (7077)؛ في حين أنهم حصلوا في الاختبار القبلي على (9058). 

وهذه الزيادة في مستوى التحصيل لم تقتصر على التلامذة (ذكورا وإناثاً) مجتمعين؛ بل طالت 
الذكور والإناث كلا على حدة أيضاً. والجدول التالي يوضح ذلك: 





























الجدول رقم (”1) 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في اختباري الاستماع: القبلي, والبعدي 























ومن الواضح أن هذه النتائج تشير إلى فاعلية البرنامج التعليمي» وسيتم التأكد من ذلك في أثناء 
المغالجة 'الإأحضائية لاحتبار فراضيات البحة: 
١‏ -تفوق الإناث على الذكور؛ فالنسبة المئوية لمستوى تحصيل الإناث هي: (9055): في حين أن 

الذكور لم يحصلوا إلا على (9050). 

وهذه النتيجة تتوافق مع نتائج اختبار الاستماع القبلي» إذ كان مستوى تحصيل الإناث فيه 
(40,)» ومستوى تحصيل الذكور (755؟) (الجدول رقم 565). 
رابعاً ‏ نتائج التلامذة في اختبار المحادثة البعدي: 

يوضح الجدول التالي نتائج التلامذة في اختبار المحادثة البعدي: 

الجدول رقم (94) 
نتائج التلامذة في اختبار المحادثة البعدي 


عدد أفراد العينة (ن) النسبة المئنوية 90 


515 


16 


11 









































والقراءة الإحصائية للبيانات السابقة» ومقارنتها مع نتائج التلامذة في اختبار المحادثة القبلي تبين 
لنا ما يلي: 
١‏ -تخلص التلامذة مما كانوا يعانون من ضعف في اكتساب مهارات المحادثة؛ فقد بلغت النسبة 
المئوية لمستوى تحصيلهم فيه (0077)» في حين أنهم حصلوا في الاختبار القبلي على (9057). 
























































وهذه الزيادة في مستوى التحصيل لم تقتصر على التلامذة؛ بل شملت الإناث والذكور كلا على 
حدة أيضًا . والجذول: الثالي يوضخ ذلك: 
الجدول رقم (15) 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في اختباري المحادثة: القبلي» والبعدي 























؟ -تفوق الإناث على الذكور؛ فقد بلغت النسبة المئوية لتحصيل الإناث (9058)»: أما الذكور فلم 

يحصلوا إلا على (00554). وهذه النتيجة تتوافق مع نتائج الاختبار القبلي؛ إذ كانت النسبة المئوية 

لمستوى تحصيل الإناث (9644)» أما الذكور فقد حصلوا على (9050) (الجدول رقم 85). 
خامساً ‏ نتائج التلامذة في اختبار القراءة البعدي: 

يكشف الجدول التالي تلك النتائج: 

الجدول رقم (15) 
نتائج التلامذة في اختبار القراءة البعدي 

عدد أفراد العينة (ن) النسبة المئوية 96 


1/ 


515 


11 









































وبيانات الجدول السابق تبين لنا بوضوح: 

١‏ -تخلص التلامذة في اختبار القراءة البعدي مما كانوا يعانون من ضعف في اكتساب مهارات 
القراءة» إذ بلغت النسبة المئوية لمستوى تحصيلهم (9057): في حين أنهم حصلوا على (9057) 
في الاختبار القبلي. 


حدلن 
























































وهذه الايادة في مضتوئ التعصيل له تقتضمر :على التلامذة :ويحدكم :يل هنبلت الذكون والتاك 
كلا على حدة أيضاً. والجدول التالي يوضح ذلك: 
الجدول رقم (51) 
مقارنة بين مستوى تحصيل التلامذة في اختباري القراءة: القبلي» والبعدي 























١‏ -سبقت الإشارة إلى أن الإناث قد تفوقن على الذكور في اختباري الاستماع والمحادثة» أما في 
اختبار القراءة» فقد تفوق الذكور على الإناث. وبيان ذلك أن النسبة المئوية لتحصيل الذكور قد 
بلغت (79054)» في حين أن الإناث لم يحصلن إلا على (9055). 

وتجدر الإشارة إلى أن هذه النتيجة تتوافق مع نتائج الاختبار القبلي» ذلك أن النسبة المئوية 

لتحصيل الذكور فيه قد بلغت (54 90)» في حين أن النسبة المئوية لتحصيل الإناث فيه كانت .)905٠0(‏ 

(الجدول رقم 817). 

سادساً ‏ نتائج التلامذة في اختبار الكتابة البعدي: 

يوضح الجدول التالي تلك النتائج» ويليه ما يستلزم ذلك من تحليل وتفسير: 
الجدول رقم (17) 
نتائج التلامذة في اختبار الكتابة البعدي 


عدد أفراد العينة (ن) النسبة المئنوية 90 


315 


16 


11 









































افر التخصداتية لتاتج الجذرك لبانق مو امنا بل 

"+ ازدياك النسية" المتوية لمستوئ تحصيل"التلامذة غما كان حليد في اختبان. الككابة"'الفبتي» ذلك أن 
مستوى تحصيلهم في الاختبار البعدي قد وصل إلى (7657)» في حين أنه كان في الاختبار القبلي 
(50,). (الجدول رقم 58). 
























































وهذه الزيادة في مستوى التحصيل لم تقتصر على التلامذة مجتمعين» بل شملت الذكور والإناث 
كلا على حدة أيضاً. والجدول التالي يوضح ذلك: 
الجدول رقم (44) 
مقارنة مستوى تحصيل التلامذة في اختباري الكتابة: القبلي» والبعدي 























١‏ - تفوق الإناث على الذكور في مستوى تحصيلهما في اختبار الكتابة البعدي» فقد بلغت النسبة المئوية 
لمستوى تحصيل الإناث (99578)؛ في حين أنها لدى الذكور (06575). أما في الاختبار القبلي» فقد 
تساوت نسبة تحصيلهماء إذ بلغت (٠5,؟)‏ (الجدول رقم 58). 

5 - اختبار فرضيات البحث: 

أولاً ‏ اختبار الفرضية الأساسية: 

١‏ التلامذة في مجموع الاختبارات: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 
التلامذة في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج المقترح وبعدهء عند 
مستوى دلالة )٠.05‏ 

ب) اختبار الفرضية: 

يبين الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في الاختبارات القبلية 
والبعدية: 
الجدول رقم )٠٠١(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في الاختبارات القبلية والبعدية 


البيان 


ب 


التخهاررات القيلية 



























































/ا 5" 















































تكشف بيانات الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة (27.5) لها دلالة عند مستوى )٠.02٠00(‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05؛ ولذلك يمكن القول: إن الفرضية غير 
مقبولة. وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في 
الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية مجتمعة؛ ومتوسط درجاتهم في الاختبارات البعدية. وهذا يؤكد 
فاعلية البرنامت التعليمي الذئ يقد لتصيق مستوى كحضيل التلامدة في مهارلت الفتون اللغوية محمطةء 
لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء بل عند مستوى دلالة (0.01) أيضاً. 


ويبين الشكل التالي مستوى تحصيل التلامذة في كل من الاختبارات القبلية والبعدية: 
الشكل رقم )٠١(‏ 
متوسط تحصيل التلامذة في كل من الاختبارات القبلية والبعدية 





"١‏ التلامذة في كل اختبار على حدة: 
١‏ - اختبار الاستماع: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 
التلامذة في اختباري الاستماع القبلي والبعدي؛ عند مستوى دلالة: .)٠.08‏ 
ب) اختبار الفرضية: 
يوضح الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 








الجدول رقم )٠١1١(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري الاستماع القبلي والبعدي 




































































تكشف نتائج الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة (37.751") لها دلالة عند مستوى »)٠0.0١(‏ 
وهو أصغر .من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية :)0.٠5(‏ ولذلك يمكن القول: إن الفرضية غير 
مقبولة. وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري 
الاستماع القبلي والبعدي. وهذا يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى تحصيل التلامذة في 
مهارات الاستماع؛ لا عند مستوى دلالة: )٠.06(‏ فحسب» بل عند مستوى دلالة )٠.01(‏ أيضا. 

ويوضح الشكل التالي مستوى تحصيل التلامذة في كل من اختباري الاستماع القبلي والبعدي: 

الشكل رقم )١١(‏ 
متوسط تحصيل التلامذة في كل من اختباري الاستماع القبلي والبعدي 


اختبارالاستماع 





























١‏ - اختبار المحادثة: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 

الفلامةة في اكتباررى "المحافقة القنلق والتعدي) عند مستؤى دلالة. ف ]1 
ب) اختبار الفرضية: 

يكشف الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 

الجدول رقم (؟5١٠)‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري المحادثة القبلي والبعدي 
البيان 


4# 


أخفيار المحادكة 


القبلي 
اكقاز الفحاكة 
البعدي 




































































يوضح الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة (55.751) لها دلالة عند مستوى (0.00٠)؛‏ وهو 
أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05» ولذلك يمكن القول: إن الفرضية غير مقبولة. 
وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري 
المحادثة القبلي والبعدي. وهذا يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى تحصيل التلامذة في 
ميان اك المحاتكف لذ عند حمق ولالةة في فيه دل عله موكوت لاله 1 يكنا 

والشكل التالي يبين مستوى تحصيل التلامذة في كل من اختباري المحادثة القبلي والبعدي: 

الشكل رقم (؟5١)‏ 
متوسط تحصيل التلامذة في كل من اختباري المحادثة القبلي والبعدي 


هرة٠١‏ اختبار المحادثة 





البعدي 


ثه" 





























" - اختبار القراءة: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 
التلامذة في اختباري القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة .)٠.05‏ 
ب) اختبار الفرضية: 
يبين الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 
الجدول رقم )٠١*(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري القراءة القبلي والبعدي 


البيان 


اختبار القراءة القبلي 
اختبار القراءة البعدي 




































































يظهر الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة (9١.1١؟)‏ لها دلالة عند مستوى (0١0٠0.0٠)؛‏ وهو 
أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05.: ولذلك يمكن القول: إن الفرضية غير مقبولة. 
وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري القراءة 
القبلي والبعدي. وهذا يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى تحصيل التلامذة في مهارات 
القو اق للا صن نس ى لالت رقبمي ) قدوس نل علة مقر ولالةا امي ) يكن . 

ويوضح الشكل التالي يبين مستوى تحصيل التلامذة في كل من اختباري القراءة القبلي والبعدي: 





الشكل رقم )١(‏ 
متوسط تحصيل التلامذة في كل من اختباري القراءة القبلي والبعدي 
," 
5 اختبار القراءة 
ه ١‏ 
١‏ 
كت 
1 5 
البعدي القبلي 


"ه١‎ 





























: - اختبار الكتابة: 
1 اين الزكية انين طناك فزق دوعر ذو بزلائة" امصافةاانيق رسكي ذرجاك: خضي 
الفاكطةة فى اكتيارض الكنانة القبلى راسد كه شيقرى ززالة في 
ب) اختبار الفرضية: 
يتين العدوق لقان نتجة لكان (ك] للفرق ويخ المتوسطين : 
الجدول رقم )٠١54(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلامذة في اختباري الكتابة القبلي والبعدي 


البيان 


اختبار الكتابة القبلي 

































































اختبار الكتابة البعدي 





تبين بيانات الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة (55.0397) لها دلالة عند مستوى 
(20.560» وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05.» ولذلك يمكن القول: إن 
الفرضية غير مقبولة. وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
التلامذة في اختباري الكتابة القبلي والبعدي. وهذا ما يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى 
تحصيل التلامذة في مهارات الكتابة» لا عند مستوى دلالة: )٠.٠05(‏ فحسبء, بل عند مستوى دلالة 
لعيه) لكنا. 

ويبين الشكل التالي يبين مستوى تحصيل التلامذة في كل من اختباري الكتابة القبلي والبعدي: 

الشكل رقم )١4(‏ 
متوسط تحصيل التلامذة في كل من اختباري الكتابة القبلي والبعدي 


ا اختبار الكتابة 





هه" 


























التلاميذ (الذكور) في مجموع الاختبارات: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة»ء قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعده. عند 
مستوى دلالة .)٠.05‏ 

ب) اختبار الفرضية: 
يبين الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 

الجدول رقم )٠١5(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في الاختبارات القبلية والبعدية 



























































يبين الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوية هي: (40.517). ولها دلالة عند مستوى :)٠.0٠٠(‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية» وهو (0.05). ولذلك يمكن القول: إن الفرضية 
غير صحيحة؛ أي أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلاميذ (الذكور) في 
الاختبارين القبلي» والبعدي؛ لصالح الاختبار البعديء وهذا ما يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين 
مستوى تحصيل التلامذة (الذكور) في المهارات اللغوية» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء بل 
غنة سقف ذللة [أقهيج) هنا 

ويكشف الشكل التالي مستوى تحصيل التلاميذ (الذكور) في كل من الاختبارات القبلية والبعدية: 

الشكل رقم )١8(‏ 
متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في كل من الاختبارات القبلية والبعدية 





7ه" 


























؛ - التلاميذ في كل اختبار على حدة: 
١‏ -اختبار الاستماع: 


أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختباري' الأستماع ؟ القيلن والبعدي» عند مستوى ذلأنة 0ج ) 
ب) اختبار الفرضية: 
يظهر الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 
الجدول رقم )٠١5(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي 




































































يبين الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة هي (6.”55") لها دلالة عند مستوى (0٠0٠0.0)؛‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05», ولذلك يمكن القول: إن الفرضية غير 
مقبولة؛ أي هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور في اختباري الاستماع 
القبلي والبعدي. وذلك لصالح الاختبار البعدي وهذا ما يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين 
مستوى تحصيل التلامذة (الذكور) في مهارات الاستماع؛ لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء, بل 
علد مس سيف له [ ارق لضي . 


ويوضح الشكل التالي مستوى تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي: 


56: 




















الشكل رقم (15) 
متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي 
اختبار الاستماع 





؟ -اختبار المحادثة: 
كن الأررطية ‏ ألنسن حتاف فرق جدوهري تن «ولالة المضبائنة وين بلتوابيظى «در جات الخلافية 
[الذكور ]فى التشارى السادقة» القبلى والعذي عله ترق ولالة قمر ] 
ب) اختبار الفرضية: 
يفنيو الجدولالثالن تيجة لعتياز: (ك] للفرق بين النفرسطين: 
الجدول رقم )٠١1(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي 
البيان 


4# 


أخشان المحائكة 
القبلي 

اكثيان المحادقة 
البعدي 


7 




































































تاقح ,من الول السايق أن قبية زك) 'البسوية هن 825 ناا ؤلالة قد مستا 
(20.660» وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05)»: ولذلك يمكن القول: إن 


هه" 


























الفرضية غير مقبولة؛ أي هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور في 
اختباري المحادثة القبلي والبعدي» وذلك لصالح الاختبار البعدي. وهذا ما يؤكد فاعلية البرنامج 
التعليمي في تحسين مستوى تحصيل التلامذة (الذكور) في مهارات المحادثة» لا عند مستوى دلالة: 
قن قدي ول حص سق مرذالة زأمي | رضنا 


والشكل التالي يبين مستوى تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي: 





الشكل رقم )1١7(‏ 
متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي 
اختبار المحادثة 
ه,لدا١ ١/7‏ 
5 
١‏ 
١‏ 
٠١‏ 
/ 
5 
ق 
١‏ 
1 59 
البعدي القبلي 


- اختبار القراءة: 
أ)انص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الفكون] في لختقارى الئر: 1821 الفيلى نوا الى كله مسلروى دلالة عدر ) 
ب) اختبار الفرضية: 
يظهر الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 
الجدول رقم )٠١78(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في اختباري القراءة القبلي والبعدي 


البيان 


ب 


اختبار القراءة القبلي 
اختبار القراءة البعدي 




































































5ه" 





























والقراءة الإحصائية للجدول السابق تبين أن قيمة (ت) المحسوبة هي )١1.59(‏ لها دلالة عند 
مستوى (20.000)؛ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05» ولذلك يمكن القول: 
إن الفرضية غير مقبولة؛ أي أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور في 
اختباري القراءة القبلي والبعدي وذلك لصالح الاختبار البعدي وهذا ما يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي 
في تحسين مستوى تحصيل التلامذة (الذكور) في مهارات القراءة» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ 
فحسبء بل عند مستوى دلالة (0.01) أيضاً. 

ويكشف الشكل التالي متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري القراءة القبلي والبعدي: 

الشكل رقم )١8(‏ 
متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري القراءة القبلي والبعدي 


اختبار القراءة 





: - اختبار الكتابة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختباري الكتابة: القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة )٠.٠05‏ 

ب) اختبار الفرضية: 
يظهر الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 


/اه ؟" 








الجدول رقم )٠١9(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي 


البيان 


8 


اختبار الكتابة القبلي 
اختبار الكتابة البعدي 




































































يبين الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة هي )"١.77(‏ لها دلالة عند مستوى (0١0٠2)0.0؛‏ 
وهو" أميكن من كرض الد لاله «النققك فى :الفوظيية' (عنني: اببؤلالك يكن اقول إن التررضية خير 
مقبولة؛ أي هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور في اختباري الكتابة 
القبلي والبعديء وذلك لصالح الاختبار البعدي. وهذا ما يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين 
سسكرى تتحصيل القاقية» [الذكون ) شن ميازك اكلم لاحك مب وحاكلة؟ زمه ] فسويل عند 
مسكرن دلكلة ( ذه نيا 

ويكشف الشكل التالي متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي: 


الشكل رقم )١5(‏ 
متوسط تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي 
11 
1 


اختبار الكتابة 





"/ 





























ه' التلميذات (الإناث) في مجموع الاختبارات: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات 
(الإناث) في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعدهء عند 
مستوى دلالة )٠.05‏ 

ب) اختبار الفرضية: 

يبين الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 
الجدول رقم )١١١(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي تحصيل التلميذات (الإناث) في الاختبارين القبلي والبعدي 


القرار 


دالة عند ٠.٠١‏ 




































































يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة (5.77؟) لها دلالة عند مستوى (١٠0.0٠)؛‏ 
وهو أصكن من مستؤئ الدلالة المعتمد في الفرضنية: وهو (6+.4)0 ولذلك يمكن القول: إن الفرضية 
غير صحيحة؛ أي أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات الإناث في الاختبارين: 
القبلي والبعديء وذلك لصالح الاختبار البعدي. وهذا ما يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين 
مستوى تحصيل التلميذات (الإناث) في المهارات اللغوية مجتمعة» لا عند مستوى دلالة: )٠.08(‏ 
فحسبء بل عند مستوى دلالة )٠.01(‏ أيضاً. 

ويبين الشكل التالي متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في كل من الاختبارات القبلية والبعدية: 

الشكل رقم (١؟)‏ 
متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في كل من الاختبارات القبلية والبعدية 





احلنا 


























5 ل التلميذات في كل اختبار على حدة: 
١‏ -اختبار الاستماع: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختباري الاستماع 
القبلي والبعديء عند مستوى دلالة )٠.٠05‏ 
ب) اختبار الفرضية: 
يبين الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 
الجدول رقم )١١1١(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي 
البيان 


4 


اختبار الاستماع القبلي 

































































اختبار الاستماع البعدي 





يكشف الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة هي )١7.515(‏ لها دلالة عند مستوى (١٠0.0)؛‏ 
وش افنعن نمق قري الدلالة المعقند :في القررضية (2:>)ه.ولذلك ومكن. القول إن الأرضية غير 
مقبولة؛ أي أن هناك فرقاً جوهرياً بين متوسطي درجات الإناث في اختباري الاستماع القبلي والبعدي؛ 
وذلك لصالح الاختبار البعدي؛ مما يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى تحصيل التلميذات 
(الإناث) في مهارات الاستماع» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء بل عند مستوى دلالة )٠.01(‏ 

والشكل التالي يوضح متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي: 

الشكل رقم (١؟)‏ 
متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي 


اختبار الاستماع 


8 ١ 
١ه‎ 
١. 
١. 
| 
القبلي‎ 1 


لبعدي 


7 


للحن 





























؟ - اختبار المحادثة: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختباري المحادثة 
القبلي والبعديء عند مستوى دلالة )٠.٠05‏ 
ب) اختبار الفرضية: 
يبين الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 
الجدول رقم (؟5١١)‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي 


البيان 


0 


اختبار المحادثة القبلي 
اختبار المحادثة 
البعدي 




































































وبيانات الجدول السابق تبين أن قيمة (ت) المحسوبة هي )57.١177(‏ لها دلالة عند مستوى 
(00..660» وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05: ولذلك يمكن القول إن 
الفرضية غير مقبولة؛ أي أن هناك فرقاً جوهريا بين متوسطي درجات الإناث في اختباري المحادثة 
القبلي والبعدي» وذلك لصالح الاختبار البعدي؛ الأمر الذي يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين 
مستوى تحصيل التلميذات (الإناث) في مهارات المحادثة» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء بل 
عند مستوى دلالة كي د 

ويكشف الشكل التالي مستوى تحصيل التلميذات (الإناث) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي: 

الشكل رقم (5؟) 
متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي 





55١ 


























" - اختبار القراءة: 
1 فى الفررضنية» (ليس يناك اررق ريق ستوتل ذخاف التلميذات [الأنات )!فى اخقارى القراءة 
القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة )٠.٠05‏ 
ب) اختبار الفرضية: 
يبين الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 
الجدول رقم )١١(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختباري القراءة القبلي والبعدي 


البيان 


4# 


اختبار القراءة القبلي 
اختبار القراءة البعدي 




































































يبين الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة هي )١8.77١(‏ لها دلالة عند مستوى (١0٠0.0٠)»؛‏ 
وهو أصقن من مستوى الدلآلة المعتمد في القرضنية (2»)؛ ولالك يمكن الفول إن الفرضيية غيز 
مقبولة؛ أي أن هناك فرقاً جوهرياً بين متوسطي درجات الإناث في اختباري القراءة القبلي والبعدي» 
وذلك لصالح الاختبار البعدي؛ وهذا يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى تحصيل 
التلميذات (الإناث) في مهارات القراءة» لا عند مستوى دلالة: )٠.٠05(‏ فحسبء بل عند مستوى دلالة 
الأعية) نهدا 

ويبين الشكل التالي مستوى تحصيل التلميذات (الإناث) في اختباري القراءة القبلي والبعدي: 

الشكل رقم (”*؟) 
متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في اختباري القراءة القبلي والبعدي 


اختبار القراءة 





55 























؛ - اختبار الكتابة: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختباري الكتابة 
القبلي والبعديء عند مستوى دلالة )٠.٠05‏ 
ب) اختبار الفرضية: 
يلي الجدرل الثالى حيجة أكعان :كا للفزق بين النتوسطين: 
الجدول رقم )١١54(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي 


البيان 


4# 


اختبار الكتابة القبلي 




















اختبار الكتابة البعدي 


















































تكشف بيانات الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة هي (55.587) لها دلالة عند مستوى 
(2»)0.660 وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05»: ولذلك يمكن القول: إن 
الفرضية غير مقبولة؛ أي أن هناك فرقاً جوهرياً بين متوسطي درجات الإناث في اختباري الكتابة 
القبلي والبعدي» وذلك لصالح الاختبار البعدي؛ وهذا يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى 
تحصيل التلميذات (الإناث) في مهارات الكتابة» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء بل عند مستوى 
ذلكلة 41 أنطيا, 

ويبين الشكل التالي متوسط درجات التلميذات (الإناث) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي: 

الشكل رقم (؛ ؟) 
متوسط تحصيل التلميذات (الإناث) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي 


اختبار الكتابة 





557 























ثانياً ‏ الفرضية الرئيسية الأولى: 

١‏ -في مجموع الاختبارات القبلية: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
الأخقناز لك القتلنة» يعزى إلى لفكلاف الحدينء عفد مسقوى ولكلة هاه + ) 

ب) اختبار الفرضية: 
يظهر الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) لفروق بين المتوسطين: 

الجدول رقم )١١5(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور)؛ ودرجات التلميذات (الإناث) في 
الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية 


3 


لملاه. ب ه١‏ 


١25١ 



























































يكشف الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة )٠.١55(‏ لها دلالة عند مستوى (0.7591٠)؛‏ وهو 
أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05)؛ ولذلك يمكن القول: إن الفرضية صحيحة؛ أي 
أنه لا يوجد فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة يعزى إلى اختلاف الجنس. 
ويبين الشكل التالي مستوى تحصيل كل من التلاميذ (الذكور) والتلميذات (الإناث) في مجموع 
الاختبارات القبلية: ش 
الشكل رقم (5؟) 
متوسط تحصيل كل من التلاميذ (الذكور) والتلميذات (الإناث) في مجموع الاختبارات القبلية 


الاختبارات القبلية 


0# 
الام 





الاناث الذكور 


554 












































؟ -في مجموع الاختبارات البعدية: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
الاختبارات البعدية» يعزى إلى اختلاف الجنسء عند مستوى دلالة )٠.٠8‏ 
ب) اختبار الفرضية: 
يظهر الجدول التالي نتيجة اختبار (ت) للفرق بين المتوسطين: 
الجدول رقم )١١5(‏ 
اختبار (ت) للفرق بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور). ودرجات التلميذات (الإناث) في 
الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية 



























































يبين الجدول السابق أن قيمة (ت) المحسوبة )٠.138(‏ لها دلالة عند مستوى :)0.5١5(‏ وهو 
أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05)؛ ولذلك يمكن القول: إن الفرضية صحيحة؛ أي 
أنه لا يوجد فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة يعزى إلى اختلاف الجنس. 
ويكشف الشكل التالي مستوى تحصيل كل من التلاميذ (الذكور) والتلميذات (الإناث) في مجموع 
الاختبارات البعدية: 1 
الشكل رقم (5؟) 
متوسط تحصيل كل من التلاميذ (الذكور) والتلميذات (الإناث) في مجموع الاختبارات البعدية 


الاختبارات البعدية 





الاناث الذكو ل 


"3 





















































ثالثاً ‏ الفرضية الرئيسية الثائية: 
(ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في المهارات اللغوية» ومتوسط 
المستوى التعليمي لابائهم وأمهاتهم. عند مستوى دلالة )٠.١085‏ 
١‏ -في مجموع الاختبارات القبلية: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
القبلية لمهارات الفنون اللغوية» ومتوسط المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم» عند مستوى دلالة: 
00 
ب) اختبار الفرضية: 
توضح نتائج الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 
الجدول رقم )١١1(‏ 
العلاقة بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية المختلفة: 
ومتوسط درجات المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم 


البيان : إ معامل الارتباط 
المستوى التليين 


للوالدين 
درجات الاختبار القبلي 


















































يبين الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط )٠.855(‏ لها دلالة عند مستوى (0.517): وهو 
أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05)؛ ولذلك يمكن القول: إن الفرضية غير مقبولة» 
أي أن هناك علاقة ارتباط إيجابية بين المستوى التعليمي للوالدين ومتوسط الدرجات التي حصل عليها 
التلامذة في الاختبارات القبلية. 
؟ -في مجموع الاختبارات البعدية: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم عند مستوى دلالة )٠.٠05‏ 
ب) اختبار الفرضية: 
تظهر بيانات الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 


من 




















الجدول رقم )١١4(‏ 
العلاقة بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية المختلفة: 
ومتوسط درجات المستوى التعليمي لابائهم وأمهاتهم 


معامل الارتباط 


















































تكشف نتائج الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط )٠.7177(‏ لها دلالة عند مستوى »)٠0.591(‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05؛ مما يدعو إلى القول: بأن الفرضية غير 
مقبولة» وهذا يعني أن هناك علاقة ارتباط إيجابية بين المستوى التعليمي للوالدين ومتوسط الدرجات 
التي حصل عليها أبناؤهم التلامذة في الاختبارات البعدية. 
رابعاً ‏ الفرضية الرئيسية الثالثة: 
(ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في المهارات اللغوية» ومتوسط 
المستوى الاقتصادي لأسرهمء عند مستوى دلالة )٠.08‏ 

١‏ -في مجموع الاختبارات القبلية: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهم عند مستوى دلالة 

00 

ب) اختبار الفرضية: 
يبين الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 
الجدول رقم )١١1(‏ 
العلاقة بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية المختلفة: 
ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهم 


البيان : آ معامل الارتباط 
المستوى الاقتصادي 


للوالدين 


















































"6/ 






































تظهر بيانات الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط )٠0.07(‏ لها دلالة عند مستوى 
(00.855)» وهو أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05)؛ وهذا يعني أن الفرضية 
صحيحة؛ أي أنه لا توجد علاقة ارتباط إيجابية بين المستوى الاقتصادي للوالدين» والدرجات التي 
حصل عليها أبناؤهم التلامذة في الاختبارات القبلية. 
؟ -في مجموع الاختبارات البعدية: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهم» عند مستوى دلالة 
00 
ب) اختبار الفرضية: 
تكشف نتائج الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 
الجدول رقم )١١١(‏ 
العلاقة بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية المختلفة: 
ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لابائهم وأمهاتهم 


البيان : : معامل الارتباط 


ب 


المستوى الاقتصادي 


للوالدين 
درجات الاختبارات 
البعدية 


















































والقراءة الإحصائية للجدول السابق تبين أن قيمة معامل الارتباط هي )٠.07(‏ لها دلالة عند 
مستوى (”20.7547). وهو أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية» مما يدعو إلى القول: إن 
الفرضية صحيحة؛ أي أنه لا توجد علاقة ارتباط إيجابية بين المستوى الاقتصادي للوالدين» ومتوسط 
الدرجات التي حصل عليها أبناؤهم التلامذة في الاختبارات البعدية. 


557 




















خامساً ‏ الفرضية الرئيسية الرابعة: 
(ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في المهارات اللغوية المختلفة: 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة )٠.٠8‏ 

١‏ -في مجموع الاختبارات القبلية: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
القبلية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة 
د.ء)., 

ب) اختبار الفرضية: 
تكشف بيانات الجدول التالي طبيعة تلك الفروق: 

الجدول رقم (١؟١)‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية في المناطق التعليمية 
الإحصاء الوصفي تحليل التباين الأحادي اختبار ع0101111616 
مجموع متوسط 3 : تفارق التباين في | الفرق بين 


2 كن 
000 تبايه رسع © || المربعات المتوسطات 


الأولى 1 
"الميدان" 5 


الثانية 0 
"القصاع' 


الثالثة 'ركن 


اكاك حت ١‏ 


"القنوات" 




















المجموع 


للا 































































































امل 








































































































































































































والبيانات السابقة تبين أن قيمة (ف-<1.755) لها دلالة عند مستوى )٠0.0٠0١(‏ وهو أصغر من 
مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05). ولذلك يمكن القول: إن الفرضية غير صحيحة:؛ أي أن 
هذاك فرقا 15 دلالة إحصائية يخ مقس درجات الثلامةة يعؤرى إلى اكقلاته المقاطق التعليمية. 
وللتأكد من تجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية؛ فقد استخدم اختبار (ف) ليفين» 
والجدول التالي يوضح ذلك: 
الجدول رقم (؟5؟١١)‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائجهم في 
الاختبارات القبلية 


قيمة (ف) ليفين | درجة الحرية )١(‏ | درجة الحرية (؟) 


,6 5 ا 





























يبين الجدول السابق أن قيمة (ف) ليفين هي: (2.557)» ولها دلالة عند مستوى :»)20.0٠١(‏ وهو 
أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05). وهذا يعني أن هناك عدم تجانس في التباين 
بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية» مما تطلب استخدام (0100176]8])؛ لأنه يناسب عدم تجانس 
التباين للدرجات في المجموعات (المناطق التعليمية). 

ويوضح الشكل التالي متوسط الدرجات التي حصل عليها التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة 
حسب نتائج الاختبارات القبلية: 


الشكل رقم (17؟) 
مستوى الدرجات التي حصل عليها التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج الاختبارات القبلية 





الاختبارات القبلية 


ا ا مه 
ه: 

يكنا /" 1 

5 وم 

ين 

هه" 

"6 

١ 

٠١ 

ه 





القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع الميدان 


286 





































































































؟ -في مجموع الاختبارات البعدية: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
البعدية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة 
دح.ء)., 

ب) اختبار الفرضية: 
تظهر نتائج الجدول التالي طبيعة تلك الفروق: 

الجدول رقم )١7*(‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية في المناطق التعليمية 
تحليل التباين الأحادي اختبار ع011116186ا0 


لت |0 متوسط : 3 تفارق التباين | الفرق بين 
المربعات 6 المربعات في المتوسطات || المتوسطين 
3 
5 


3 


"القصاع' 2 لاه ١1‏ لح حيفق 


الثالثة 'ركن 


الديين' 


الرابعة 


"المهاجرين' 


الخامسة 


"المزة"' ١‏ لدت ذفن 


السادسة 
"القنوات" 











المجموع 


كا 175 








































































































والقراءة الإحصائية للجدول السابق تبين أن قيمة (ف-9.97١)‏ لها دلالة عند مستوى 
»)٠0..660(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05» وهذا يعني عدم صحة 
الفرضية الرابعة» أي أق تاك قوق 13 ذللقة التصياتهة ميرم مقر ديل :ترديها نك القارقت ه وعوات قل :اناا 
المناطق التعليمية. 


ا/ا؟" 








































































































































































































وللتأكد من تجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية؛ فقد استخدم اختبار (ف) 
ليفين» والجدول التالي يوضح ذلك: 
الجدول رقم (4؟١١)‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائجهم في 
الاختبارات البعدية 


قيمة (ف) ليفين | درجة الحرية )١(‏ | درجة الحرية (؟) 


5 / 5 5000 





























توضح بيانات الجدول السابق أن قيمة (ف) ليفين هي: (١5.1١)ء‏ ولها دلالة عند مستوى 
(0.60)» وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05)» وهذا يعني أن هناك عدم 
تجانس في التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية؛ الأمر الذي تطلب استخدام اختبار 
للمقارنات المتعددة» ومن أجل ذلك فقد تم استخدام اختبار (000776]6(])؛ لأنه يناسب عدم تجانس 
التباين للدرجات في المجموعات (المناطق التعليمية). والجدول رقم )١١54(‏ يوضح تلك النتائج. 

ويكشف الشكل التالي متوسط الدرجات التي حصل عليها التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة 
حسب نتائج الاختبارات البعدية: 

الشكل رقم (1؟) 

مستوى الدرجات التي حصل عليها التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج الاختبارات البعدية 


الاختبارات البعدية 


وب؟7, - 2 وم 
ك5 )7 
5 نل / :. 
.6 
0 
0ن 
0 
١‏ 
القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاعح-2 الميدان 


" -في كل اختبار على حدة: 


فى 

























































































)١‏ مهارة الاستماع: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختباري 
الاستماع القبلي والبعدي؛ يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة )٠.05‏ 
ب) اختبار الفرضية: (اختبار الاستماع القبلي): 
تكشف نتائج الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 
الجدول رقم (0؟١)‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار الاستماع القبلي 


اختبار 
ناه 


تحليل التباين الأحادي 


تفارق 2 
الفرق 


"المزة" 











ردت الك 








































































































يوضح الجدول السابق أن قيمة (ف) هي: (7.755)ء ولها دلالة عند مستوى (07.٠)ء‏ وهو 
أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية؛ مما يدعو إلى رفض الفرضية لعدم صحتهاء أي أن 


ا 








































































































































































































هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة في اختبار الاستماع القبلي» يعزى إلى 
اختلاف المناطق التعليمية عند مستوى دلالة .)١٠.١00(‏ 

وللتأكد من تجانس التباين بين متوسطات درجات التلامذة؛ فقد تم اختبار (ف) ليفين» والجدول 
التالي يوضح ذلك: 


الجدول رقم (5؟١)‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار 
الاستماع القبلي 
درجة الحرية )١(‏ درجة الحرية (؟) 3 1 القرار 


























ه. ع 506 دالة عند مستوى )٠.0١(‏ 





يلاحظ من الجدول السابق أن قيمة (ف) ليفين هي (187.") لها دلالة عند مستوى )٠.0٠00(‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية؛ وهو (20.05. وهذا يعني أن هناك عدم تجانس 
في التباين بين متوسطات درجات التلامذة في اختباري الاستماع القبلي والبعدي» يعزى إلى اختلاف 
المناطق التعليمية. الأمر الذي تطلب استخدام اختبار (010716]5)؛ لأنه يناسب عدم تجانس التباين 
للدرجات في المجموعات (المناطق التعليمية). 

ويبين الشكل التالي متوسط درجات التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار 
الاستماع القبلي: 

الشكل رقم (1؟) 
مستوى درجات التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار الاستماع القبلي 


اختبار الاستماع القبلي 


ككهع 1 
4.14 


55-05 كم" 5" 
1 
.8 
" 
١‏ 
القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع الميدان 


ج) اختبار الفرضية (اختبار الاستماع البعدي): 
يظهر الجدول التالي نتائج تلك العلاقة 


"4 






























































الجدول رقم )١71(‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار الاستماع البعدي 


الإحصاء الوصفي تحليل التباين الأحادي اختبار ع111666نا2 


تفارق 
مجه د | الفرق بين 
دح التباين في 
المتوسطات 

الأولى 
"الميدان" 


"المزة"' يت 


السادسة 


"القنوات" 











المجموع 








































































































والقراءة الإحصائية للجدول السابق تبين أن قيمة (ف->١77.١)‏ لها دلالة إحصائية عند مستوى 
الفرضية» وبالتالي رفضها. والقول بأن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة 
في اختبار الاستماع البعدي يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية؛ء وهو: .)١٠.05(‏ 

وللتأكد من تجانس التباين بين متوسطات درجات التلامذة في اختبار الاستماع البعدي في 
المناطق التعليمية؛ فقد تم استخدام اختبار (ف) ليفين» والجدول التالي يوضح ذلك: 


حفيض 








































































































































































































الجدول رقم (7؟١)‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار الاستماع البعدي 


درجة الحرية )١(‏ | درجة الحرية (؟) 


١‏ ا 





























وقراءة الجدول تبين لنا أن قيمة (ف) ليفين هي (574.١3٠)ء‏ ولها دلالة عند مستوى »)0.0٠١(‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية: وهو (20.05» وهذا يعني عدم وجود تجانس بين 
مرخاف (اتكرقة في قفار الانتضاع ابعدي في البناطاق 'القلسيك الآمن الاي جداني) انشعداى القيار 


(ع061الانا). 
والشكل التالي يوضح مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار 
الاستماع البعدي: 


الشكل رقم )”٠0(‏ 
مستوى درجات التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار الاستماع البعدي 


اختبار الاستماع البعدي 


11 1 
14 
0 1 
4 
ههيب ,5 
مه 16 
مه 
5ه 
4 ه 
؟ه 
القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع-2 الميدان 


؟) مهارة المحادثة: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختباري 
المحادثة القبلي والبعدي. يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة )٠.05‏ 
ب) اختبار الفرضية: (اختبار المحادثة القبلي): 
يبين الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 


كا" 
















































































الجدول رقم (9؟١)‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار المحادثة القبلي 


الإحصاء الوصفي تحليل التباين الأحادي اختبار ع111616نا0 


5 مجموع |[ متوسط 1 تفارق التباين | الفرق بين 
سس . : 
3 تباين المربعات ِ المربعات في المتوسطات || المتوسطين 
الأولى ا 
"الميدان" ١م٠١‏ 


0" 
كك كام الاا ١‏ 


"المزة"' وي الحا 


السادسة 
"القنوات" 











المجموع 








































































































وبيانات الجدول السابق تكشف أن قيمة (ف) هي: (507.١١)ء‏ ولها دلالة عند مستوى 
0٠0.660 (‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضيةء وهو: (20.05؛ ولذلك يمكن القول: 
إن الفرضية غير صحيحة؛ أي أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة في 
اختبار المحادثة القبلي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية. 

وللتأكد من تجانس التباين بين متوسطات درجات التلامذة في اختبار المحادثة القبلي في المناطق 
التعليمية» فقد تم استخدام اختبار (ف) ليفين» والجدول التالي يوضح ذلك: 

الجدول رقم )١١١(‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار المحادثة القبلي 


قيمة (ف) ليفين درجة الحرية )١(‏ درجة الحرية (؟) 


نام 5 ا 





























ويتبين من الجدول السابق أن قيمة (ف) ليفين هي )1.701١(‏ لها دلالة عند مستوى :)0.0٠00(‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05). وهذا يعني أن هناك عدم وجود تجانس 
بين درجات التلامذة في اختبار المحادثة القبلي في المناطق التعليمية. وهذا ما تطلب استخدام اختبار 
(2]أ77الانا). والجدول رقم )١١١(‏ يوضح ذلك. 


اا" 

















































































































































































































ويظهر الشكل التالي مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار 


المحادثة القبلي: 
الشكل رقم (1*) 


متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار المحادثة القبلي 


اختبار المحادثة القبلي 


هاىه١‎ 


م ءهة 
0 


.2 
ا 1 ا 


القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع 





ج) اختبار الفرضية (اختبار المحادثة البعدي): 
تكشف نتائج الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 
الجدول رقم )١71١(‏ 


كه ."م 


الميدان 


العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار المحادثة البعدي 


تحليل التباين الأحادي 


مجموع متوسط 
د 2 


ككام كلام 775 
















































































"0 














اختبار ع1أ11116نا8 


كارك التيليق 
في 
المتوسطات 




















الفرق بين 






























































































































































تحليل التباين الأحادي اختبار ع1111616نا2 


تفارق النجايق 
مجموع 3 : ١‏ 

5 في 
المتوسطات 


الفرق بين 
المتوسطين 


د 2 
ال 


السادسة 
"القنوات" 




















ا 




























































































المجموع 





يوضح الجدول السابق أن قيمة (ف>١١١.١5١)‏ لها دلالة إحصائية عند مستوى (١0٠0.٠)؛‏ وهو 
أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05؛ الأمر الذي يدعونا إلى القول بعدم صحة 
الفرضية؛ أي أن هناك فرقا ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة في اختبار المحادثة 
البعدي يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية. 
وللتأكد من تجانس التباين بين متوسطات الدرجات التي حصل عليها التلامذة في اختبار المحادثة 
البعدي في المناطق التعليمية» فقد تم استخدام اختبار (ف) ليفين» والجدول التالي يوضح ذلك: 
الجدول رقم )١81(‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار المحادثة البعدي 


درجة الحرية )١(‏ | درجة الحرية (؟) 














ه / 5 

















تكشف بيانات الجدول السابق أن قيمة (ف->7.7517) لها دلالة عند مستوى »)20.0٠0(‏ وهو 
أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية. وهذا يدل على عدم التجانس بين الدرجات؛ الأمر الذي 
دعا إلى استخدام اختبار (77©]1لا(ا)؛ والجدول رقم )١77(‏ يوضح ذلك. 

والشكل التالي يوضح مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار 
المحادثة البعدي: 


ا 





































































































الشكل رقم (؟") 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار المحادثة البعدي 


اختبار المحادثة البعدي 


مجعم 6 
20 

ب 1 
07/١‏ 
5 هه لوده "١‏ مه 59 
6 
5 
.؟ 
" 
١‏ 

القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع الميدان 


"') مهارة القراءة: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختباري 
القراءة القبلي والبعديء» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة )٠.٠05‏ 
ب) اختبار الفرضية: (اختبار القراءة القبلي): 
تكشف بيانات الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 
الجدول رقم )١79(‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار القراءة القبلي 


الإحصاء الوصفي تحليل التباين الأحادي اختبار ع111616اناط 


تفارق التباين 
متوسط : 3 لك | الفرق بين 
دح 1 في 

المتوسطات 


الأولى 
"الميدان" 

الثانية 
"القصاع" 


ل 


الثالثة "ركن 


ل وا 

















































































































"50 

















































































































































































































الإحصاء الوصفي تحليل التباين الأحادي اختبار ع1111616ناط 


تفارق التباين 0 
متوسط 1 : 3 الفرق بين 
دح : في 

المتوسطات 


'المزة' 


السادسة 
"القنوات" 











المجموع ككلا ره 








































































































مما يلاحظ في بيانات الجدول السابق أن قيمة (ف-١8.717).‏ لها دلالة عند مستوى (١٠0.0)؛‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية؛ الأمر الذي يدعونا إلى القول: إن الفرضية غير 
صحيحة: أي أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة في اختبار القراءة القبلي؛ 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية. 

وللتأكد من تجانس التباين في الدرجات؛ فقد استخدام اختبار (ف) ليفين» والجدول التالي يوضح 
ذلك: 

الجدول رقم )١75(‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في الاختبارات القبلية حسب نتائج اختبار 
القراءة القبلي 


درجة الحرية )١(‏ | درجة الحرية (؟) 


























ه / 5 





يوضح الجدول السابق أن قيمة (ف-8١326).:‏ لها دلالة عند مستوى :»)20.0٠0٠0(‏ وهو أصغر من 
مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05). وهذا يدل على عدم تجانس الدرجات التي حصل عليها 
التلامذة في اختبار القراءة القبلي في المناطق التعليمية؛ الأمر الذي دعا إلى استخدام اختبار 
(007©]1ا0)؛ للتأكد من ذلك. والجدول رقم )١554(‏ يبين ذلك. 

ويبين الشكل التالي مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار 
القراءة القبلي: 


ميل 




























































































الشكل رقم (9”) 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار القراءة القبلي 


اختبار القراءة القبلي 


وعجده 54 


.0 
لك من 5-5 
همهم ممع 4 
0 
9 
1 


القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع الميدان 


ج) اختبار الفرضية (اختبار القراءة البعدي): 
تبين بيانات الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة: 
الجدول رقم )١75(‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار القراءة البعدي 
تحليل التباين الأحادي اختبار 110]6نا 
مجموع متوسط : تفارق التباين | الفرق بين 


. 
المربعات 8 المربعات في المنتوسطات 


الأولى ١‏ 
"الميدان" 0 5 


ل 


506٠ 


"القنوات" 











المجموع لت 








































































































يدنف 

































































































































































































































































والقراءة الإحصائية لبيانات الجدول السابق تبين أن قيمة (ف) هي: (258.177).ء لها دلالة عند 
مستوى (20.600: وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05؛ وهذا ما يدعو إلى 
القول: إن الفرضية غير صحيحة؛ أي أن هناك فرقاً ذا دلالة بين متوسطات درجات التلامذة في اختبار 
القراءة البعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية. 
وللتأكد من تجانس تباين تلك الدرجات التي حصل عليها التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة؛ 
فقد تم استخدام اختبار (ف) ليفين» والجدول التالي يوضح ذلك: 
الجدول رقم )١5(‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار القراءة 
البعدي 


7 


درجة الحرية )١(‏ درجة الحرية (؟) 


























3 يضم 





تكشف نتائج الجدول أن قيمة (ف->ت5.515) لها دلالة عند مستوى :»)20.02٠00(‏ وهو أصغر من 
مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية .)٠0.05(‏ وهذا يدل على عدم تجانس التباين بين الدرجات التي 
حصل عليها التلامذة في اختبار القراءة البعدي في المناطق التعليمية؛ الأمر الذي دعا إلى استخدام 
اختبار (ع]0016ا0])؛ للتأكد من ذلك. والجدول رقم )١١5(‏ يوضح ذلك. 

ويبين الشكل التالي مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار 
القراءة البعدي: 

الشكل رقم (4؛ ") 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار القراءة البعدي 


اختبار القراءة البعدي 


احكدى م2553 3 
فون 6 
مب 7 
/الا, 4ه ",4ه 3 
.ع6 
4 
0 
0" 
1 
القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع>-ح- الميدان 


يرك 




























































































:) مهارة الكتابة: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختباري 
الكتابة: القبلي والبعديء يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة )٠.05‏ 
ب) اختبار الفرضية: (اختبار الكتابة القبلي): 
تظهر نتائج الجدول التالي طبيعة تلك العلاقة المذكورة في نص الفرضية: 
الجدول رقم )١19(‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار الكتابة القبلي 


الإحصاء الوصفي تحليل التباين الأحادي اختبار ع111666نا0 


تفارق 
دح التباين في 
المتوسطات 


مجموع 


الفرق بين 


لاك 


"المزة" 3 ّْ 6 كين 











2549 








































































































وبيانات الجدول السابق تبين أن قيمة (ف) هي (5.553).» ولها دلالة عند مستوى (١0٠0.0٠)2؛‏ 
وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (20.05؛ الأمر الذي يدعو إلى القول: إن 
الفرضية غير صحيحة:؛ أي أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسطات درجات التلامذة في اختبار 
الكتابة القبلي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية. وللتأكد من تجانس التباين في الدرجات التي 
حصل عليها التلامذة؛ فقد استخدام اختبار (ف) ليفين» والجدول التالي يوضح ذلك: 


58 








































































































































































































الجدول رقم )١778(‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار 
الكتابة القبلي 


درجة الحرية )١(‏ | درجة الحرية (؟) 


ه / 5 





























وقراءة الجدول السابق تظهر أن قيمة (ف) ليفين هي: :.)5.١50(‏ ولها دلالة عند مستوى 
.)٠0..660(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05)؛ مما يدعو إلى القول بعدم 
تجانس درجات التلامذة في اختبار الكتابة القبلي في المناطق التعليمية. وللتأكد من ذلكء فقد تم استخدام 
اختبار (]017116ا1(0). والجدول رقم )١58(‏ يبين ذلك. 

والشكل التالي يوضح مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار 
الكتابة القبلي: 

الشكل رقم (5؟) 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار الكتابة القبلي 


اختبار الكتابة القبلي 





5 52 7/6 
٠‏ 5 
ان 
05 
لم : 
0ن 
," 
١‏ 
القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع الميدان 


افا 
















































































ج) اختبار الفرضية (اختبار الكتابة البعدي): 
نين بياناك الحدول الكاتى يض كلاف العالقشنيين النعرة لك التريهوية فى صن الفوضة: 
الجدول رقم )١79(‏ 
العلاقة بين متوسطات درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار الكتابة البعدي 


الإحصاء الوصفي تحليل التباين الأحادي اختبار ع1111616ناط 


متوسط : 3 تفارق التباين في | الفرق بين 


2 1 
- 5 || بساك : المتوسطات 


١14. 1848 


الل ا 

















































































































والقراءة الإحصائية للجدول السابق تبين أن قيمة (ف) هي .)23١.450(‏ لها دلالة عند مستوى 
(20.00): وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (0.05)؛ الأمر الذي يدعو إلى القول 
بعدم صحة الفرضية. وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات التي حصل 
عليها التلامذة في اختبار الكتابة البعدي في المناطق التعليمية المختلفة. 

وللتأكد من تجانس التباين في تلك الدرجات؛ فقد تم استخدام اختبار (ف) ليفين» والجدول التالي 
رقم )١5٠0(‏ يوضح ذلك: 

الجدول رقم )١5٠0(‏ 
اختبار (ف) ليفين لتجانس التباين بين درجات التلامذة في المناطق التعليمية حسب نتائج اختبار 
الكتابة البعدي 


قيمة (ف) ليفين درجة الحرية )١(‏ درجة الحرية (؟) 














سكو 5 / 

















املق 

















































































































































































































تكشف نتائج الجدول السابق أن قيمة (ف) ليفين هي .)3١.*7”7١(‏ لها دلالة عند مستوى 
»)٠0..660(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية» وهذا يوضح عدم تجانس تلك 
الدرجات. وللتأكد من ذلك؛ فقد تم استخدام اختبار (01176]5ا0)» والجدول رقم )١50(‏ يوضح ذلك. 
ويبين الشكل التالي مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار 
الكتابة البعدي: 
الشكل رقم (5”؟) 
متوسط تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية المختلفة حسب نتائج اختبار الكتابة البعدي 


اختبار الكتابة البعدي 


عون 705 6 


مه 
4 
ان 
١ن‏ 
٠١‏ 


القنوات المزة المهاجرين ركن الدين القصاع- الميدان 


8/ 



















































































الفصل السابع 


الخلاصة والتوصيات والمقترحات 


٠‏ مقدمة. 
خلاصة البحث باللغة العربية. 
 ”/‏ خلاصة البحث باللغة الإنكليزية. 


اللذا 


الفصل السابع 
"الخلاصة والتوصيات والمقترحات" 

٠‏ مقدمة: 
يتضمن هذا الفصل خلاصتين للبحث: أولهما باللغة العربية» وثانيتهما باللغة الإنكليزية. وتشمتل 
كل خلاصة على تحديد مشكلة البحثء وبيان: أهميته» وأهدافه» وفرضياته» وحدوده؛ ومناهج البحث 
التي استخدمت فيه»ء والخطوات التي اتبعت في إعدادهء وأدواته» وأهم نتائجه» واختبار فرضياته. 
وينتهي إلى تقديم بعض المقترحات التي يؤمل أن تسهم في معالجة ضعف التلامذة ‏ ولاسيما تلامذة 
الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي ‏ في مادة اللغة العربية» ومساعدتهم على 
التمكن من اكتساب ما يناسبهم من مهارات فرعية لمهارات: (الاستماع - المحادثة - القراءة - 

الكتابة)» وتحسين مستوى تحصيلهم فيها. 
> خلاصة البحث باللغة العربية: 

كل أمة بلغتها معجبة» ونحن كسائر الأمم والشعوب معجبون بلغتنا العربية؛ فهي الوسيلة 
الأساسية التي نعبر بها محادثة وكتابة عن أفكارنا ومشاعرنا وعواطفنا وآرائنا ومعتقداتنا ومنجزاتنا 
العلمية والأدبية» وبها نتواصل مع أبناء العروبة والإسلام على امتداد ديارهم واختلاف ألوانهم وتعدد 
جنسياتهم و'ستظل رابطة توحد بيننا". 

رق اغراف [لنه:اللعة الخرمة وصمق يفاده زول القر ان الكز يزيا :"ادن وزالقا لكك إن لذ 
لحافظون" (سورة الحجرء الآية 1). 

وإيماناً من سيد الوطن بالأهمية البالغة للغة العربية» والمكانة السامية التي تتبوأها» والدور 
الفعال المنوط بها؛ فقد خصها بعنايته ورعايته» ودعا إلى "إيلاء اللغة العربية التي ترتبط بتاريخنا 
وثقافتنا وهويتنا كل اهتمامنا ورعايتنا" وقال 'لقد أعطينا في سورية اللغة العربية كل الاهتمام وتبوأت 
موقعاً رفيعاً في حياتنا الثقافية في وقت مبكر. ومطلوب منا اليوم استكمال جهودنا للنهوض بها" 
(الأسدء خطاب القسم» »)3٠١7‏ ودعا إلى "أن نكون فخورين بها... فلا هوية دون لغة» ولا وطن من 
دون هوي" (الأسذ» 9+ )+ ولم يأل النبيد: الركيس جهدا في االدغؤة إلى تمكين اللغة العربية في 
نفوس الذاشلثة: 

وقد حرص مكتب التربية في نقابة المعلمين على تنفيذ توجيهات سيد الوطن إلى واقع؛ فأقام 
ندوة عنوانها: "العربية هويتنا وانتماؤنا" وأقام مسابقة للمعلمين والمتعلمين على حد سواء عنوانها: 'من 
يقرأ أكثر؟". 
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ومما يبين أهمية اللغة العربية اعتمادها في الأمم المتحدة إحدى اللغات الرسمية. وكذلك قيام 
اليونسكو بتخصيص يوم الحادي والعشرين من شباط يوماً للاحتفال بيوم اللغة الأم» وقيام جامعة الدول 
العربية بتخصيص يوم الأول من آذار في كل عام يوم احتفاء باللغة العربية. 

وتتجلى الأهمية التربوية للغة العربية في أنها الوسيلة الأساسية لقياس مستوى تحصيل المتعلمين 
في معظم المواد الدراسية» ووفرة الحصص الدراسية المخصصة لها في مراحل التعليم. وأهميتها في 
الامتحانات الانتقالية والعامة؛ فهي مادة مرسبة في صضفوفالمز حل الدراسية بذها ,من “موخلة: التعليم 
الأساسي وانتهاءً بالمعاهد المتوسطة. ويضاف إلى ما سبق ذكره أن الدراسات السابقة أثبتت أن هناك 
علاقة ارتباط إيجابية بين مستوى تحصيل المتعلمين في اللغة العربية» ومستوى تحصيلهم في المواد 
الدراسية الأخرى. 

وقد دعا السيد أبناء الأمة كافة» ومدرسي اللغة العربية خاصة إلى "أن يغرسوا الإيمان بأصالة 
هذه اللغة» وأن يعملوا على الاعتزاز بها في سلوكاتهم وتصرفاتهم» وأن يكونوا قدوة أمام الآخرين في 
الحفاظ عليها..." (السيد» 21١9484‏ 55؟3). 

وقد لاحظت الباحثة ‏ من خلال عملها مشرفة تربية عملية - أن التلامذة في نهاية الحلقة 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسي يعانون من ضعف واضح في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة. 
وممًا يؤيد ملاحظة الباحثة الشكوى المستمرة لأولياء الأمور من هذه الظاهرة؛ ولجوئهم إلى الدروس 
الخصوصية؛ وإيماناً منهم بأن ضعف أبنائهم في اكتساب مهارات اللغة العربية يؤثر تأثيراً واضحاً في 
مستوى تحصيلهم في المواد الدراسية الأخرى... 

واهتمت المؤتمرات والندوات بهذه المشكلة؛ لتحديدهاء ومعرفة أسبابهاء واقتراح الحلول المناسبة 
لها. ومن ذلك على سبيل المثال لا الحصر (ندوة عمان» )١91754‏ و(المؤتمر التربوي الثاني لتطوير 
التعليم» دمشق» .)١19/‏ 

وأجرى الباحثون دراسات علمية لتحديد المهارات اللغوية المناسبة لا لكل فرع من فروع مادة 
الذعة الفرئية افطدية بل الكل مراحلة:وصفه أيضاء ومن لك" التراساكه (كرانة فاون 17 
دراسة تجريبية لتحديد المهارات اللغوية)» و(دراسة طعيمةء .,35٠١05‏ المهارات اللغوية: مستوياتهاء 
تدريسهاء صعوبتها)» و(دراسة الوقفي ورفاقه. .)50٠١4‏ 

وأكدت الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة ضعف تلامذة الصف الرابع من الحلقة 
الأولى في مرحلة التعليم الأساسي؛ في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة: استماعاً ومحادثة» وقراءة: 
وكتابة: 

وللأسباب السابقة مجتمعة» فقد عزمت الباحثة على دراسة واقع تعليم اللغة العربية في الصف 
الرابع من الحلقة الأولى في مدارس التعليم الأساسيء وتحديد المهارات التي ينبغي أن يكتسبها تلامذة 
هذا الصفء. وتصميم اختبارات تقيس مستوى تحصيلهم في مهارات كل مهارة لغوية على حدة؛ ومن 
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ثم بناء برنامج تعليمي يهدف إلى مساعدة التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية وإتقانهاء ويخ ف 
شعورهم بالنفور منها وإعراصهم عنها؛ فيقبلون عليهاء وينهلون من معينها الثر؛ فيحسن تواصلهم مع 
الآخرين: استماغا ومحادكة وقراءة وكتابة؛ فيعيرون عن أرائهم وأفكارهم وراغباتهم بلغة عربية سليمة 
ومبسطة تناسب التلامذة في هذه المرحلة التعليمية؛ وهذا ما يحقق الوظيفة الأساسية للغة. 
وقد حُدَّدَت مشكلة البحث بالسؤال التالي: 
'ما فاعلية برنامج مقترح لتعليم مهارات اللغة العربية وظيفياً في الصف الرابع من الحلقة الأولى 
في مرحلة التعليم الأساسي؟" 
ويتفرع عن السؤال السابق أسئلة فرعية» يأتي في طليعتها: 
١-ما‏ المهارات الأساسية التي ينبغي أن يتقنها تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة 
التعليم الأساسيء في كل مهارة من المهارات اللغوية (الاستماعء المحادثة» القراءة» الكتابة)؟ 
-١‏ ما مدى قيام المعلمين بتدريب التلامذة على كل مهارة من تلك المهارات اللغوية؟ 
- ما مدى اكتساب التلامذة لتلك المهارات اللغوية الأساسية قبل تنفيذ البرنامج التعليمي المقترح؟ 
4- ما مدى فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في مساعدة التلامذة على اكتساب المهارات اللغوية 
المختلفة؟ 
ه- ما أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ظاهرة ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 
المختلفة؟ 
ويكتسب البحث أهميته من جوانب مختلفة» وهي: 
١‏ - أهمية اللغة عر وقد 1 الحديث عن ذلك اي الصفحات السابقة. 


ساني ,ذل أهمية خاصة فى حياة التلامذة, 200 رح عمرية يأخذ فيها 
التلامذة باكتساب "المعارف والخبرات والمهارات وتكوين العادات والقيم والاتجاهات» الأمر 
الذي يبرز أهمية هذه المرحلة وخطورتها؛ لما تتركه من بصمات واضحة على التلامذة في 
المستقبل" (عبود وآخرون» .)٠٠١ 4١9955‏ 

*- أهمية الجانب الوظيفي للبحث؛ ويتجلى ذلك في تصميم برنامج مقترح لتعليم المهارات اللغوية 
وظيفيا لثلامذة .الضف الرابع: من. الحلقة الأولى: في -مرحلة التغليم. الأساسي يصؤرة تعليمية 
ميسرة» واقتراح طرائق لتعليم كل مهارة من المهارات اللغوية تعليماً وظيفياء قد يفاد منها في 
تدريب المعلمين على اتباعهاء وقد يفاد منها في تصميم المناهج اللغوية» وتأليف كتب تحقق 
الوظيفية من تعلم اللغة العربية. 

5- افتقار أدبياتنا التربوية في سورية إلى البحوث الوظيفية في مراحل التعليم» ولاسيما مرحلة 
التعليم الأساسي. 


ه-فتح الطريق أمام بحوث أخرى لا لتعليم مهارات مادة اللغة العربية وظيفياً فحسبء بل لتعليم 
مهارات مواد أخرى في مراحل التعليم المختلفة أيضاً... 
واقتصرت حدود البحث على الحدود التالية: 
أولاً ‏ الحدود المكانية: 
١‏ - محافظة دمشق. 
؟- المدارس الرسمية للتعليم الأساسي. 
ثانياً ‏ الحدود العلمية: 
-١‏ الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي؛ ذلك أن هذه الحلقة هي الأساس في 
اكتساب المهارات اللغوية» وعلى النجاح فيها يتوقف النجاح في المراحل التالية. 
-١‏ عينة عشوائية من تلامذة الصف الرابع؛ وقد اقتصرت العينة على تلامذة هذا الصف؛ لأنه ينتظر 
من التلامذة أن يكونوا قد اكتسبوا المهارات اللغوية التي تناسب التلامذة في نهاية الحلقة الأولى 
من مرحلة التعليم الأساسي. 
#بخينة التعلنين | الموجيين» وهن غينة منتقيودة تفز - على من يعلمون القلاماة في :مداريين 
الحلفة الأول مق مرتعلة التعليم: الأساسئ ولانينا الضف الوابع الأسايء فخبلاً عن هده من 
الفويجهون: الذي يقزتورع قدي الملورين الراسنوة السام لاسن 
4- كتب اللغة العربية المقررة من وزارة التربية للصف الرابع من مرحلة التعليم الأساسيء في العام 
الدراسي (04:٠7-١١١1م).‏ 
د- المهارات اللغوية المختلفة (الاستماع؛ المحادثة» القراءة» الكتابة). 
5 مستوى الدلالة المعتمدة في 'الجاتب الإحخضائي من هذا البحك: هو (ه:.»). 
ثالثاً ‏ الحدود الزمانية: 
-١‏ طْبّقتِ الدراسة الاستطلاعية في نهاية الفصل الثاني من العام الدراسي: (4١٠؟-5١٠١٠م).‏ 
؟١-‏ طْبّقت أدوات البحث (الاستبانات - الاختبارات القبلية - البرنامج التعليمي - الاختبارات 
البعدية) في نهاية الفصل الثاني من العام الدراسي (4١٠0٠٠-١٠١1م).‏ 
ويتجلى الهدف الرئيس لهذا البحث. في العمل على تقويم فاعلية البرنامج المقترح لتعليم 
المهارات اللغوية وظيفياً في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي. ومن المتوقع 
أن يسفر البحث ‏ في ضوء نتائجه ‏ عن مجموعة من المقترحات التي يؤمل أن تسهم في تحسين 
تعليم مهارات اللغة العربية وظيفياً في هذا الصف. 
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واستند البحث إلى الفرضية الأساسية التالية: 

(ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل التلامذة في 
اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج المقترح وبعدهء عند مستوى دلالة: "0..05"). 

وقد تفرع عنها الفرضيات الفرعية التالية: 

١‏ التلامذة في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات تحصيل التلامذة في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج 
المقترح وبعده» عند مستوى دلالة: "08..:'). 

؟ - التلامذة في كل اختبار على حدة: 

-١‏ اختبار الاستماع: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 
الثلامذة في اختباري الاستماع القبلي والبعدي؛ عند مستؤى دلآلة: '8ه...."). 

؟- اختبار المحادثة: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 
التلامذة في اختباري المحادثة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 

6- أخنبان. القراءة: (ليس هناك 'فززق جوهري :ذو دلالة 'إحطمائية بين _متوسطلي :درجات تحصبيل 
التلامذة في اختباري القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 

#- اختبان.الكتابة: (لين .هناك فرق جؤهري ذو ذلالة إحصائية “بين :متوسطي: درجات: تحصيل 
التلامذة في اختباري الكتابة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 

 *‏ التلاميذ (الذكور) في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية 
بين متوسطي درجات تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» عند 
موف 100 

4 التلاميذ (الذكور) في كل اختبار على حدة: 

-١‏ اختبار الاستماغ: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي -درجات الثلاميذ 
(الذكور) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي؛ عند مستوى دلالة: "0..8"). 

؟ - اختبار المحادثة: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "0..8"). 

#- اختبان القراءة: (ليس هناك 'فرق. جوهري ذو دلالة إحصائية بين -متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختباري القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "8..:"). 

؛- اختبار الكتابة: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إخصاتية بين متوسطي درجات 
(الذكور) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "05..:"). 
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ه-ِ_- التلميذات (الإناث) في مجموع الاختبارات: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية 
بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ 
البرنامج التعليمي وبعده. عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 

5 التلميذات (الإناث) في كل اختبار على حدة: 

١-اختبار‏ الاستماع: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات 
(الإناث) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "0.08 "). 

؟- اختبار المحادثة: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات 
(الإناث) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "08..:"). 

*- اختبار القراءة: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات 
(الإناث) في اختباري القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "08..:"). 

4- اختبار الكتابة: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات 
(الإناث) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "08.:"). 
ومن الأهمية بمكان الإشارة إلى أنه قد تفرع عن الفرضية الأساسية أربع فرضيات رئيسية. 

وهي: 

١‏ ' الفرضية الرئيسة الأولى: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
الاختبارات القبلية والبعدية» يعزى إلى اختلاف الجنسء عند مستوى دلالة: "0.06"). 
وتنقسم هذه الفرضية الرئيسة إلى فرضيتين فرعيتين» وهما: 

١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
التلامذة في الاختبارات القبلية» يعزى غلى اختلاف الجنسء» عند مستوى دلالة: "08..:"). 

؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
التلامذة في الاختبارات البعدية» يعزى غلى اختلاف الجنس» عند مستوى دلالة: "08.:"). 

 "‏ الفرضية الرئيسة الثانية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في 
العهان اك اللخوية:ترمتوميطة السترف التتليدى لاناقيي و أنهافنة علد يسوي رض اه ب 
وتنقسم هذه الفرضية الرئيسة إلى فرضيتين فرعيتين» وهما: 

١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم» عند 


مستوى دلالة: ١.05"‏ "). 


؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم» عند 
مستوى دلالة: ١.05"‏ "). 

الفرضية الرئيسة الثالثة: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في 
المهارات اللغوية» ومتوسط المستوى الاقتصادي للأسرة» عند مستوى دلالة: .)"٠.05"‏ 
وتنقسم هذه الفرضية الرئيسة إلى فرضيتين فرعيتين» وهما: 

١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط المستوى الاقتصادي للأسرة. عند مستوى 
دلالة ا 

؟-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط المستوى الاقتصادي للأسرة » عند مستوى 
دلالة: ١.05"‏ "). 

4 الفرضية الرئيسة الرابعة: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في 
المهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
وتنقسم هذه الفرضية الرئيسة إلى ثلاث فرضيات: 

١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند 
مستوى دلالة: "0.05 "). 

؟"-في مجموع الاختبارات البعدية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة 
في الاختبارات البعدية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند 
مستوى دلالة: .)"١..05"‏ 

”- في كل اختبار على حدة: وقد تشعب عن هذه الفرضية الفرضيات الفرعية التالية: 
)١‏ اختبار مهارة الاستماع: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في 

اختباري الاستماع القبلي والبعديء يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: 
"0..6"). 
وتنقسم هذه الفرضية الفرعية إلى فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختبار الاستماع 
القبلي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: "05.:"). 
ب( (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذةء في اختبار الاستماع 
البعدي. يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: "0.05"). 
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؟) اختبار مهارة المحادثة: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في 
اختباري المحادثة القبلي والبعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: 
"0..6"). 
وتنقسم هذه الفرضية الفرعية إلى فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختبار المحادثة 
القبلي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: "0.05 "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختبار المحادثة 
البعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
*) اختبار مهارة القراءة: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في 
اختباري القراءة القبلي والبعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: 
"0.26" 
وتنقسم هذه الفرضية إلى فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختبار القراءة القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختبار القراءة البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
4) اختبار مهارة الكتابة: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في 
اختباري الكتابة القبلي والبعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: 
"0.26" 
وتنقسم هذه الفرضية إلى فرضيتين» وهما: 
أ) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختبار الكتابة القبلي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختبار الكتابة البعدي» 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
واقتضت طبيعة البحث استخدام منهجين من مناهج البحث العلمي: 
أولهما المنهج الوصفي التحليلي "الذي يصف الحالة الراهنة للظاهرة» من حيث طبيعة الظروف 
امعان سات وا لأكساهات: النناقة اليا كنا يكن أن يضدك العلقاك النناقة تي الكل افر «الإيجانية: 
ويشمل محاولات للتنبؤ بواقع المستقبل" (الكيلاني والشريفين» .)١07 2.50١1‏ 
وقد تم استخدامه في تحليل محتوى الكتب المقررة لمادة اللغة العربية في الصف الرابع من 
الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسيء وجمع البيانات والمعلومات اللازمة للبحث عن طريق تطبيق 
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الاستبانات اللازمة» والقيام: بتفسير البيانات» وتحليلهاء وتصنيفهاء والمقارنة فيها؛ فالمنهج الوصفي 
التحليلي "لا يتوقف فيه الباحث عند جمع البيانات وتصنيفها؛ بل يقوم بعمله مستنداً إلى فرضيات معينة؛ 
بغية تحقيق أهداف محددة» ومن أجل ذلكء فهو يقوم: بالتبويب» والتصنيفء والتلخيص؛ من أجل 
استخلاص التعميمات» والوصول إلى الحقائق" (عاقل» 9447١ء .)١١5‏ 'وإن عملية البحث تكتمل حين 
تستخرج منها الاستنتاجات ذات الدلالة والمغزى بالنسبة للمشكلة المطروحة" (أحمدء .)5١ ,5٠١7‏ 

وثانيهما منهج البحث التجريبي؛ الذي يتميز بأن "عملية جمع البيانات تجري تحت ظروف مقننة 
تشمل تحكم الموجه بالظروف التي تؤدي إلى تغيرات أو وقائع» وتقنين عمليات المشاهدة أو التفسير 
لهذه التغيرات" (الكيلاني والشريفين» .)"١ ,5٠0١1‏ 

وهذا المنهج يعتمد على استخدام التجربة في إثبات الفروض أو إثبات الفروض عن طريق 
التجريب" (عبيدات؛ ذوقان» 0١135‏ 58). ومن المعروف أن هذا المنهج 'يسعى إلى بحث علاقات 
السبب بالمسبب؛ بتعريض المجموعة التجريبية لظروف المعالجة» ومقارنة النتائج بين: المجموعة 


هذا المنهج بشكل خاص في مجال تعليم البرنامج المقترح لمهارات اللغة العربية» وتقويم فاعليته. 
ويمكن تلخيص الخطوات التي اتبعت في إعداد هذا البحث بما يلي: 

١-مرحلة‏ الدراسة الاستطلاعية: وفي هذه المرحلة تم السعي للحصول على البحوث والدراسات 
السابقة التي تتعلق بموضوع البحثء والبلاغات الوزارية الناظمة لمرحلة التعليم الأساسيء 
والخطة الدراسية الصادرة عن وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية» والدليل 
الإحصائي الصادر عن مديرية التربية» وكتب اللغة العربية المقررة للعام الدراسي (9١٠؟-‏ 
٠م‏ ) في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي. 

؟ - القيام بزيارات ميدانية للمدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في محافظة 
دمشق؛ وذلك للاطلاع على الواقع العملي لتعليم مادة اللغة العربية» وإجراء الدراسة 
الاستطلاعية بعد بناء أدوات البحث (الملحق رقم 4 -). 

"- تحديد محتوى كتب مادة اللغة العربية المقررة في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة 
التعليم الأساسي؛ للوقوف على الوحدات التعليمية المقررة؛ تمهيداً لاختيار عينة الوحدات 
التعليمية التي يتضمنها البرنامج التعليمي المقترح. 

4 - تحديد المهارات الفرعية لكل مهارة من المهارات اللغوية في الصف الرابع من الحلقة الأولى 
في مدارس التعليم الأساسي. ومن أجل ذلك فقد تم السعي وبذل الجهد للحصول على كل ما 
يتعلق بهذا الموضوع؛ فهو لب البحث وجوهره؛ فقد تم الحصول على مناهج اللغة العربية للحلقة 
الأولى من مرخلة التعليم الأساسي: ودليل. المعلمء:وكقب اللغة العزبية المفررة فخلا حمّا ته 
الحصول عليه من كتب ومراجع ودراسات سابقة عربية كانت أم أجنبية. وقد أتى كل ذلك إلى 
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الباحثة من مكتبة الكلية ومكتبة الجامعة ومكتبة الأسد ومعرض الكتب في الجمهورية العربية 
السورية وبعض الزملاء» فضلاً عمّا حصلت عليه من المملكة الأردنية الهاشمية» وجمهورية 
مصر العربية» والمملكة المتحدة (بريطانيا)؛ فعكفت على الاطلاع عليه» ودراسته» ومقارنته؛ 
وتلخيصه. وقد أفادت من ذلك أيما فائدة في جوانب البحث المختلفة تحديد مشكلة» وأهدافاًء 
ومناهج بحث. وفرضياتء واستبانات واختبارات» وتحديد المهارات الأساسية التي تناسب تلامذة 
الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي؛ واعتمدت نتائج الدراسة التي قام 
بها الوقفي وفريق عمله من الباحثين المتخصصين (الملحق رقم 7١‏ )؛ فهي في حدود علم 
الباحثة ‏ أحدث الدراسات في هذا المجال - وقد تضمنت ما ذكره الباحثون السابقون» 
والمهتمون باللغة العربية وطرائق تدريسها. 
وتجدر الإشارة إلى أنه تم اعتماد نتائج هذه الدراسة بعد أن تمت عملية المقارنة بينها وبين 
مناهج الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي والدراسات السابقة» والتأكد من اشتمالها على 
ورد ذكره فيهماء وعرضها على السادة المحكمين» وأخذ آراء المعلمين والموجهين وموافقتهم 
عليها بنسب مئوية عالية تدعو إلى الاطمئنان (نتائج استابنة المعلمين والموجهين). 

- بناء أدوات البحثء والتأكد من: صدقهاء وثباتهاء وصلاحيتها للتطبيق. 

"- اختيار عينات البحث. 

- تطبيق الأدوات؛. ورصد النتائج» ومعالجتهاء وتحليلهاء وتفسيرها. 

/-كتابة المقترحات في ضوء نتائج البحث. 
واستخدمت في البحث ثماني أدوات؛ لجمع البيانات والمعلومات اللازمة» وهي: 

-١‏ استبانة التلامذة: (الملحق رقم ١‏ -): وتهدف إلى: 
) معرفة أسماء التلامذة الذين طيّقت عليهم الاستبانة. 
ب) تحديد جنس التلامذة (ذكور ‏ إناث). 
ج) تحديد أسماء المدارس التي طبّقت الاستبانة على تلامذتها. 

) تحديد أسماء المناطق التعليمية التي سُحِبّت منها عينة المدارس. 

) تحديد الصعوبات التي يحس بها التلامذة» وهم يتعلمون مهارات الفنون اللغوية. 
و) الوقوف على أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية من وجهة نظرهم. 
ز) معرفة مدى مساعدة الأسر لأبنائها في تعلم اللغة العربية» وتشجيعهم على ذلك. 

-١‏ استبانة أولياء الأمور: (الملحق رقم ١‏ -) وتهدف إلى: 
أ) معرفة المستوى التعليمي لآباء التلامذة وأمهاتهم؛ وذلك لدراسة العلاقة ما بين ذلك» ومستوى 

تحصيل التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية (الفرضية الرئيسة الثانية). 
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ب) معرفة المستوى الاقتصادي لأسر التلامذة؛ ولذلك لدراسة العلاقة ما بين ذلك» ومستوى 
تحصيل التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية (الفرضية الرئيسة الثالثة). 

ج) معرفة آرائهم في مسألة ضعف أبنائهم في اللغة العربية» وأسباب ذلك؛ لمقارنتها بآراء 
التلاماة و المعلمين :و المواجيين. 

د) معرفة مدى مساهمة أولياء الأمور في التغلب على ظاهرة ضعف أبنائهم في اللغة العربية؛ 
لمقارنة ذلك مع آراء التلامذة. 

"- استبانة المعلمين/الموجهين (الملحق رقم ” -) وتهدف إلى: 

أ) معرفة المستوى التعليمي والتربوي للمعلمين والموجهين. 

ي) تترقة آزاء: التعلمون والتوجيين: فى المها لت اللقويةالتحفة > امشماعاء. -ومحالكة. 
وقراءة» وكتابة ‏ التي تناسب تلامذة الصف الرابع الأساسي. 

ج) الوقوف على آرائهم في الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 
المختلفة. 

د) تعرف آراء المعلمين والموجهين في أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ضعف التلامذة 
في اكتساب المهارات اللغوية المختلفة. 

:- تحليل المحتوى: (الملحق رقم ” -): استخدمت هذه الأداة في البحث الحالي في أمرين 
اثنين» وهما: تحديد الوحدات التعليمية المتضمنة في كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني 
المقرر في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسيء» والوقوف على 
المهارات اللغوية التي تتضمنها. 

د- الاختبارات القبلية: (الملحق رقم 8 -): وهي عبارة عن أربع اختبارات: أولها للاستماع: 
وثانيها للمحادثة» وثالثها للقراءة» وآخرها للكتابة. وتهدف إلى معرفة مستوى تحصيل التلامذة لا 
في كل مهارة من مهارات اللغة العربية فحسب؛ بل في كل مهارة من مهارات تلك الفنون أيضا. 

5- المقابلات الفردية (الملحق رقم 7 -): وقد استخدمت هذه الأداة في الاختبارين: القبلي 
والبعدي؛ وذلك للوقوف على مدى سلامة النطق عند التلامذة؛ إذ اشتمل كل منهما على بند - 
وهو البند الرابع - يُطْلَبْ فيه من كل تلميذ/ة تسمية الصور الموجودة في اللوحة» وتقوم الباحثة 
بالاستماع» ومراقبة سلامة النطق» وتدون الدرجة التي يستحقها كل تلميذ/ة في المهارة الأولى 
مخ مهان انث المحادكة: 

- البرنامج المقترح لتعليم مهارات اللغة العربية وظيفياً (الملحق رقم 5 -): ويتألف من أربع 
وحدات تعليمية»ء خصصت كل واحدة منها إلى إحدى المهارات اللغوية (الاستماع؛ المحادثة 
القراءة» الكتابة)» وتتضمن كل وحدة الزمن المخصص لهاء والنص المقررء والأهدافء والنقاط 
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التعليمية» والنشاط البيتي المرافق لهاء واستراتيجية تعليمها. ويهدف البرنامج إلى إكساب التلامذة 
المهارات اللغوية المختلفة التي تناسبهم؛ وتحسين مستوى تحصيلهم فيها. 
- الاختبارات البعدية (الملحق رقم 5 -): وهي عبارة عن أربع اختبارات مكافئة للاختبارات 
القبلية. وتهدف إلى معرفة مدى اكتساب التلامذة للمهارات اللغوية المختلفة بعد تطبيق البرنامج 
التعليمي المقترح؛ وذلك من أجل تقويم فاعلية البرنامج. 
وتجدر الإشارة إلى أمرين أساسيين: أولهما أن أدوات البحث مرت بمراحل عديدة من 
أهمها: 
)١‏ وضع الشكل الأولي. 
؟) العرض على الأستاذ المشرف. 
*) التعديل الأول. 
4) العرض على المحكمين وأخذ آرائهم وملاحظاتهم (الملحق رقم 8 -). 
( 
( 
( 
( 


© 


التعديل الثاني. 
5) القيام بدراسة استطلاعية (الملحق رقم 1 -). 
التعديل الثالث. 

6) وضع الشكل النهائي للأدوات (الملاحق: ١-؟4-8-5-ه-86-1-5).‏ 

4) التطبيق» وحساب النتائج (الملاحق: ,.)١5-١95-15-1١-9١‏ 

وثانيهما التأكد من صدق الأدوات السابقة وثباتها. وقد تمّ ذلك من خلال الدراسة الاستطلاعية 
وحساب نتائجها .)١/7/5(‏ 

ولق استبانة التلامذة» والاختبارات القبلية» والبرنامج التعليمي» والاختبارات البعدية على 
عينة عشوائية من تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية للتعليم الأساسي في 
محافظة دمشقء بلغ عدد أفرادها مئتين وثلاثة وثلاثين فرداء منهم مئة وثلاثون من التلاميذ (الذكور): 


,/ 


ومئة وثلاث من التلميذات (الإناث)» سحبوا بطريقة عشوائية من ست شعبء» سحبت بطريقة عشوائية 
من ست مناطق تعليمية. 
وَانَبِعَتَ في اختيار هذه العينة الخطوات التالية: 
أ) الحصول على الدليل الإحصائي لمديرية تربية محافظة دمشق. 
ب) تحديد المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 
ج) تقسيم مدينة دمشق إلى ست مناطق تعليمية وهي: (الميدان - القصاع ‏ ركن الدين - 
المهاجرين - المزة - القنوات). 
د) توزيع المدارس على المناطق التعليمية. 
ه) تحديد المدارس التي ستسحب منها العينة بطريقة عشوائية. 


و) تحديد شعبة صف رابع من كل مدرسة بطريقة عشوائية. 
3 #الحصول على قواك الي اللناكة :في كل جع 
وطبّقت استبانة أولياء الأمور على آباء التلامذة أنفسهم الذين طْبَقت عليهم استبانة التلامذة 
والاختبارات القبلية والبرنامج التعليمي والاختبارات البعدية (أفراد عينة التلامذة)» وقد بلغ عدد 
الاسزاكات المستمدة"مقة ويننا وستعين: انضاتة ذلك آنه كم :استرداذ مكة وأزفع وقائين استيانة والعيت 
شاتى انتبائات ننها لعدم طبالاحيتها 
كته" استاتة" التعلدية رالمرتكويك على عن مع : المعاماكه والكلميق «الذين افون عليه 
التعليي قن المدارس الريسمية للحلفة الأول مق :مرخلة التعلن الأساسئولانيما الضف الرابع بلغ 
عددها واحداً وستين فرداًء منهم ست وأربعون معلماً ومعلمة وخمسة عشر موجها. 
وقد أسفر البحث عن النتائج التالية: 
-١‏ أهم نتائج الدراسة الاستطلاعية: 


) 


الزمن اللازم لإجراء كل اختبار من اختبارات المهارات اللغوية قبلياً كان أم بعدياء هو حصة 
دراسية واحدة مدتها خمس وأربعون دقيقة» ما عدا اختبار المحادثة؛ إذ إنه يحتاج إلى حصتين 
دراسيتين إحداهما ليجيب التلامذة عن بنود الاختبار» وثانيتهما لقيام المعلم/المعلمة بإجراء 
مقابلة لكل تلميذ/ة على حدة؛ لتحديد مستوى تحصيله في المهارة الأولى من مهارات 
المحادثة» وهي "النطق السليم للحروف ..." وتسجيل الدرجة التي يستحقهاء وإضافتها إلى 
الدرجات التي حصل عليها في الاختبار. 


ب) الزمن اللازم لتنفيذ كل وحدة تعليمية في البرنامج المقترح هو حصتان دراسيتان: إحداهما 


ج( 


لتدريب التلامذة على المهارات اللغوية للوحدة التعليمية» والثانية؛ لحل النشاط البيتي المرافق 
للوحدة التعليمية. ولا يستثنى من ذلك سوى الوحدة التعليمية الرابعة المخصصة لفن الكتابة؛ 
فهي تحتاج إلى أربع حصص دراسية» ذلك أنها تقسم إلى قسمين: قسم للتعبير» وقسم للإملاء 
والخط؛ وكل قسم منهما يحتاج إلى حصتين دراسيتين. 

الوقوف على مستوى تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية المختلفة؛ فقد بينت الدراسة أن 
الوسظ الحسابي لمستوى تحصيلهم .هو (47.15) علماً بأن الدرجة العظمى للاختبار هي مئة 
درجة. 

تحديد مستلزمات إجراء كل اختبار من الاختبارات. 

التأكد من صلاحية أدوات البحث للتطبيق النهائي» وقد تم ذلك بالتأكد من صدق الأدوات 


؟ - أهم نتائج استبانة التلامذة: 


) 


بلغ .كلد الاتتاناك" المعهدة" في :النتحتك متقين :هشر 'استيانات» منها مكة وإعدئ :عشرة 
استبانة للتلاميذ (الذكور) وتسع وتسعون استبانة للتلميذات (الإناث)؛ علماً بأنه تم توزيع 
الاستبانة على أفراد العينة جميعهم البالغ عددهم مئتين وثلاثة وثلاثين تلميذاً وتلميذة» منهم 
مئة وثلاثون من التلاميذ (الذكور) ومئة وثلاث من التلميذات (الإناث)؛ إلا أنه أَهْملّت تسع 
عشرة استبانة للذكورء وأربع استبانات للإناث لعدم صلاحيتها. 


ب) اعتراف (9047.457) من التلاميذ و(9677) من التلميذات بضعفهم في اكتساب المهارات 


ج( 


ح( 


ط( 


اللغوية. 
اختلاف ترتيب النسب المئوية التي تدل على مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات 
اللغوية بين الذكور والإناث؛ فهو عند الذكور: (مهارة القراءة 9658.95)» ثم (مهارة 
المحادثة ؟.9674): و(مهارة الكتابة 9677.47): وأخيراً مهارة الاستماع .)/6١8.0١(‏ أما 
عند الإناث» فهو (مهارة الكتابة 76554.55)» ثم (مهارة المحادثة 979677.77)» وبعده مهارتا 
الاستماع والقراءة .)70١1.١(‏ 

اعتراف معظم التلامذة (90772.73) بأن أسرهم تقدم لهم مساعدات في تعلم اللغة العربية. 
محاولة نفي التلامذة أهمية الأسباب الفردية في ضعفهم في اكتساب مهارات الفنون اللغوية 
المختلفة. 

اتفاق التلامذة ذكوراً وإناثاً على ترتيب أهمية الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعفهم في 
اكتساب المهارات اللغوية. 

اختلاف ترتيب أهمية الأسباب الأسرية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات 
اللغوية لدى التلامذة مجتمعين من جهة» وكل من الذكور والإناث على حدة من جهة أخرى. 
اختلاف ترتيب الأسباب التربوية من حيث الأهمية بين التلامذة مجتمعين من جهة؛» وكل من 
الذكور والإناث على حدة من جهة أخرى. 

في الإجابة عن البند المفتوح الذي يتعلق بالأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في 
اكتساب المهارات اللغوية» قدم التلامذة الإجابات التالية: 


١‏ - هناك بعض المعلمين يكون لهم ابن أو ابنة فيتم تمييزهم عن الآخرين. 
؟- يجب استخدام الشدة في بعض الأحيان. 

*- عدم استخدام المعلمين اللغة الفصحى في الصف. 

؛ - كثافة المنهاج الدراسي. 

8ك البعافة الخماهنة للتاتةة ركدارة احزام ليح تلدية قناعت 
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- الإكثار من الوظائف والواجبات. 


- عدم كفاية الوقت المخصص لمادة اللغة العربية (قلة عدد ساعات مادة اللغة العربية). 
8- وضع المدرس النفسي الذي غالباً ما يكون عكرا. 

4- كثرة تغيير المعلمين من أول السنة حتى آخرها. 

-٠‏ عدم إعطاء التلميذ الوقت الكافي للإجابة الشفوية. 

ي) في البند الأول من المحور الرابع في الاستبانة الذي يتعلق بما يرغب التلامذة أن تقدمه لهم 

أسرهم كي يسهل عليهم تعلم اللغة العربية واكتساب مهاراتهاء قدم التلامذة الإجابات التالية: 
-١‏ أن يتم الحديث في البيت باللغة العربية الفصيحة. 
؟١-‏ أن تقوم أمي بتعليمي. 
*- أن تسجلني أمي في دورات تقوية في اللغة العربية. 
4 - وضع جهاز حاسوب (كمبيوتر) حتى أتعلم من البرامج. 
5- شراء القصص والكتب المفيدة. 
5- شراء شريط تسجيل (سي - دي) لتعليم اللغة العربية. 
- توفير المكان المناسب للقراءة والكتابة في البيت. 
/- إنشاء مكتبة في المنزل. 
1- تعليمي النطق الصحيح. 
-٠‏ مشاهدة البرامج التعليمية. 
-١‏ أن تشجعني والدتي على التعلم باللغة العربية الفصيحة. 

ك) وفي الإجابة عن البند الثاني المفتوح من المحور الرابع الذي يتضمن ذكر ما يرغب التلامذة 
أن يفعله المعلمون كي يحبوا اللغة العربية ويكتسبوا مهاراتهاء ذكر التلامذة رغبات كثيرة 
ومن تلك الرغبات: 

١‏ - الإكثار من التدريبات على قواعد اللغة العربية. 

1- أرغب من معلمي أن يشجعني. 

؟- أن يجري لنا اختبارات دورية. 

4 - استخدام وسائل إيضاح مساعدة ومشوقة لإبعاد الملل. 

ه- أن يشرح لي إذا طلبت منه ذلك. 

5- تقديم مسرحيات وتمثيليات باللغة العربية والسماح للتلامذة بتمثيلها أمام زملائهم. 
/- إجراء محادثات بين التلامذة. 

6- أن يطلب منا المعلم قراءة القصص التي تساعدنا على تحسين لغتنا. 

1- تبسيط المعلومات وشرحها بلغة سهلة. 

-٠‏ تنظيم الوقت. 


-١‏ إعطاء وظائف شهرية لتثبيت المعلومات المعطاة في المدرسة. 
7- حث التلامذة على الذهاب إلى المكتبة. 
١‏ - مناقشة الدرس بعد انتهاثه. 
5 ١-لدى‏ المعلم القدرة على التعليم» ولكن الضعف في أنا لأن أمي تركية الأصل. 
6 أن تصبر علي المعلمة حتى أفهم اللغة العربية جيداً. 
5- أن يجري المعلم مسابقات دورية للتلامذة. 
١‏ - تحمل التلميذ مهما كانت أسئلته كثيرة لأن ذلك يدل على اهتمام التلميذ بدروسه. 
أرغب بزيادة حصص المحادثة والتعبير. 
4- إيصال المعلومات إلى التلاميذ عن طريق الألعاب. 
-٠‏ إيقاف أسلوب الشدة والعنف ومعاملة التلاميذ بمحبة ولطف واحترام. 
*- أهم نتائج استبانة أولياء الأمور: 
أ) يبلغ عدد الاستبانات المعتمدة في البحث مئة وستا وسبعين استبانة؛ إذ تمّ إلغاء ثماني استبانات 
من الاستبانات التي وزعت على آباء أفراد عينة التلامذة البالغ عددهم متتين وثلاثين فرداً. 
ب) انخفاض المستوى التعليمي بشكل عام لدى آباء التلامذة وأمهاتهم. 
ج) انخفاض المستوى الاقتصادي لأسر التلامذة. 
د) إقرار أكثر من نصف أولياء الأمور (9657.38) بضعف أبنائهم في اكتساب المهارات 
اللغوية. 
«) إقرار أولياء الأمور أن مظاهر ضعف أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية إنما تظهر أكثر 
ما تظهر في الكتابة (9077.57): ومن ثمّ القراءة (075.55/)» ويليهما المحادثة (5؟١90)؛‏ 
والاستماع .)/١١.35(‏ 
و) اختلاف آراء التلامذة عن آراء أولياء أمورهم في أهمية الأسباب الفردية التي تؤدي إلى 
ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية؛ فأولياء الأمور يضعون السبب الثالث (ضعف 
الاهتمام بالدراسة) في المرتبة الأولى» ويليه السبب الأول (ضعف القدرات الإدراكية 
للتلامذة)» أما السبب الثاني (وجود إعاقة جسدية)» فيأتي في المرتبة الأخيرة؛ في حين أن 
للتلامذة رأياً آخر سبقت الإشارة في (و ‏ من -١-‏ أهم نتائج استبانة التلامذة). 
ز) في الإجابة عن البند المفتوح الذي يتعلق بذكر الأسباب الفردية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة 
في اكتساب المهارات اللغوية ذكر أولياء الأمور الإجابات التالية: 
-١‏ كثرة الكلام والحركة وعدم الانتباه للمعلم في الصف. 
؟- عدم حب المدرسة. 


7- الضعف في التعبير بسبب قلة المطالعة. 


5 - خوف التلميذ/ة من المعلم/المعلمة» وملله. 
ه- قدوم تلاميذ نالوا تعلمهم السابق في دول أخرى بلغة غير فصيحة. 

ح) محاولة أكثر من خمسين بالمئة من أولياء الأمور نفي أهمية الأسباب الأسرية في ضعف 
أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية. 

ط) قدم أولياء الأمور في الإجابة عن البند المفتوح المتعلق بالأسباب الأسرية التي تؤدي إلى 
ضعف أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية إجابات كثيرة منها: 

١-ضعف‏ الوضع المادي للأسرة؛ مما لا يمكنها من شراء الكتب والقصص للأولاد» وتأمين 
معلم خصوصيء واضطرار الأولاد للعمل وإهمال المدرسة. 
١‏ - عمل الأم خارج المنزل. 
- الأم غير قادرة على تعليم أولادها لأنها تركية. 
5:- قلة اهتمام أولياء الأمور بتعليم أبنائهم اللغة العربية» وتفضيلهم تعليم أبنائهم لغة أجنبية. 
ه- التلفاز يلعب دوراً سلبياً في تعليم الأولاد لأنه يلهيهم عن كتابة الوظائف وحفظ الدروس. 
ي) ارتفاع النسب المئوية لآراء أولياء الأمور الذين أقروا بأهمية الأسباب التربوية التي تؤدي 
إلى ضعف أبنائهم في اكتساب المهارات اللغوية. أما من حيث أهميتها. 
ك) قدم أولياء الأمور إجابات كثيرة عن البند الثامن المفتوح الذي يطلب فيه منهم ذكر الأسباب 
التربوية التي يرون أن لها دوراً أسياسياً في ضعف أبنائهم التلامذة في اكتساب المهارات 
اللغوية» ويأتي في طليعتها: 
-١‏ كثافة المناهج المقررة. 
؟- كثرة أسئلة الدرس. 
- الاعتماد على الكم السردي الكبير وليس النوعي. 
5 - عدم الاهتمام بالكتابة والخط الجيد. 
د - عدم اكتساب المهارات اللغوية منذ الصف الأول. 
5- ازدحام الصفوف بالتلامذة. 
1- عدم إعطاء التلميذ فرصة للمشاركة في القراءة. 
- عدم اهتمام المعلمين بوظائف التلامذة ومتابعتهم. 
4- قلة الاهتمام بالإعراب. 

-١‏ عدم مبالاة بعض المعلمين بضعف مستوى تحصيل تلامذتهم. 
-١‏ غياب العنصر الذكوري من أغلب المدارس. 
-١ ١‏ عدم الاهتمام بالمحادثة. 


ل) ادعاء معظم أولياء الأمور )/,68١.75(‏ بأن الأسرة تقدم مساعدات لأبنائها لتعلم مهارات 
اللغة العربية» واعتراف )70١7.58(‏ من أولياء الأمور بأن الأسرة غير قادرة على ذلك. 

م) قدم أولياء الأمور في الإجابة عن البند الثاني من المحور الرابع الذي يطلب فيه من أولياء 
الأمور ذكر مقترحاتهم للعمل على تذليل الصعوبات التي يواجهها أبناؤهم في تعلم مهارات 
اللغة العربية إجابات عديدة من أهمها: 

-١‏ التحدث بين المعلم والتلامذة باللغة الفصيحة. 

-١‏ مشاركة أكبر عدد ممكن من التلامذة في الدرس. 

“- البدء مع التلميذ من الصفر. 

4 - أن يحب التلميذ المدرس قبل المادة. 

ه- زيادة عدد حصص ماددة اللغة العربية. 

5- زيادة عدد موضوعات التعبير. 

- الاهتمام بتحفيظ القرآن الكريم. 

مدتعيين معلمين متخضصضين باللعة العزبية منذ: الضف الأول: 

1 - الإكثار من التدريبات الكتابية والشفهية. 

-٠٠‏ التعاون بين المدرسة والبيت في تعليم اللغة العربية. 

-١‏ تحديث المناهج واستعمال وسائل معينة. 

-١ ١‏ قيام البرامج الإذاعية والتلفزيونية بواجبها في مساعدة المدرسة والأسرة في تعليم اللغة 
العربية. 

-١‏ فتح دورات مجانية لتعليم اللغة العربية في الصيف. 

؛ -١‏ مكافأة المتفوقين وتشجيع المقصرين. 

- تحفيز التلاميذ على القراءة والمطالعة. 

5- تخصيص درس نشاط أسبوعي لمعالجة أخطاء التلاميذ في اللغة العربية. 

- تشجيع التلاميذ على الحوار فيما بينهم باللغة الفصيحة. 

- معالجة ازدحام التلاميذ في الصفوف. 

48 الإكثار من التدريب على المهارات اللغوية. 

٠‏ الاعتماد على الفهم والتعليم التفاعلي أكثر من الحفظ. 

-١‏ التدريب على النطق السليم للحروف من الصف الأول. 

1- إقامة دورات لتدريب المعلمين على طرائق التعليم الحديثة وزيادة كفايتهم. 

71- الاستفادة من الحاسوب في تعليم اللغة العربية. 


كيو لهاء الفروق الخو ةفيك القافمية: 


5 - تنظيم مسابقات في اللغة العربية وتكريم المتفوقين. 
؛ - أهم نتائج استبانة المعلمين/الموجهين: 


) 


َه 


تم تطبيق هذه الاستبانة على عدد من المعلمات والمعلمين الذين يعملون في المدارس الرسمية 
للتعليم الأساسي. ولاسيما الصف الرابع من الحلقة الأولى» بلغ عدد أفرادها ستة وأربعين 
معلماً ومعلمة» كما تمّ تطبيقها على عدد من الموجهين الذين يشرفون على تلك الحلقة بلغ 
عددهم خمسة عشر موجهاًء وبناء على ما سبقء» فإن مجموع عدد أفراد هذه العينة يكون 
وأكدا وستين فرداً. 

إن أكثر من نصف عدد أفراد العينة )7965٠0.857(‏ لهم خدمة أكثر من عشر سنوات. 

عدم دعوة (9051) من أفراد العينة لاتباع دورات تربوية في أثناء الخدمة. 

عدم اشتمال الدورات التربوية التي دعي إليها أفراد العينة على دورات لتدريبهم على 
الأساليب والطرائق الحديثة في تعليم اللغة العربية. 

موافقة أفراد العينة على مهارات الاستماع الفرعية في الاستبانة» وهي (تكرار التلميذ بشكل 
صحيح لجملة يستمع إليها)» و(اتباع التلميذ التعليمات الشفوية التي توجه إليه)» و(استيعاب 
التلميذ السمعي للمفردات». ويشتمل على معرفة: معاني المفردات» وأضدادها والكلمات 
المشابهة والمخالفة في المعنى لكلمة معينة)» و(استيعاب التلميذ السمعي للنصوصء ويشتمل 
على: تحديد الفكرة الأساسية للنصء والإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النص). بنسب مئوية 
عالية وصل أعلاها إلى »)7966٠٠١(‏ وأدناها (90510.54). 

موافقة أفراد العينة على مهارات المحادثة الفرعية المذكورة في الاستبانة» وهي: (النطق 
السليم للحروف الهجائية)» و(تسمية أشياء مألوفة)» و(الاستجابة لصورة؛ وذلك من خلال 
تسمية أشياء في صورة. واستيعاب المفاهيم الاتجاهية والمكانية والكمية» والإخبار عمًا 
يحدث؛ وتوقع الحوادث» وتصنيف الأشياء» وفهم المشكلات» وسرد قصة عن صورة)؛ فقد 
كانت أعلى من .)905٠0(‏ ووصلت إلى (79687.88)»: ما عدا مهارتين فرعيتين من المهارة 
الثالثة» إذ كانت (96417.54) في (استيعاب المفاهيم الكمية)» و(9059.554) في (توقع 
الحوادث). 

الموافقة على مهارات القراءة الفرعية في الاستبانة» وهي: (القراءة الجهرية السليمة لنص 
مناسب)» و(الاستيعاب القرائي لمضمون النصء ويتضمن تحديد الفكرة الأساسية في النصء 
والإجابة عن أسئلة تتعلق بالمضمون).: و(الاستيعاب القرائي لمفردات النص» ويتضمن 
معرفة معاني المفردات»: وأضدادهاء والكلمات المشابهة والمخالفة في المعنى)» بنسب مئوية 
مرتفعة وصل أعلاها إلى (7615.048)» ولم يقل أدناها عن (657.7,). 


ح) الموافقة على مهارات الكتابة الفرعية في الاستبانة» وهي: (استخدام التركيب اللغوي 


ط( 


المناسب)» و(تركيب جمل صحيحة من كلمات معطاة مع السماح بإضافة كلمات تساعد على 
تأليف جملة)» و(تركيب جمل مفيدة من كلمات مبعثرة دون زيادة أو نقصان)» و(كتابة 
موضوع تعبير في حدود أربعة أسطر دون أخطاءء و(الكتابة الصحيحة لكلمات من الذاكرة)» 
و(الكتابة بخط النسخ بشكل واضح وجميل)» بنسب مئوية مرتفعة» إذ وصلت إلى 
(085.75,/,)» ولم تقل عن (/7065.51). 

اعتراف (047.77/) من أفراد العينة بأن التلامذة يعانون من ضعف في اكتساب المهارات 
اللغوية المختلفة. 


ي) يرى أفراد العينة أن مظاهر ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية تظهر أكثر ما 


تظهر في (مهارة القراءة 088.57/).: ثم (مهارة الكتابة 96517.77)» ويأتي بعدهما (مهارة 
المحادثة »)765١.١©‏ و(مهارة الاستماع .)767١.١7‏ 

يعزو أفراد العينة ضعف التلامذة إلى (قلة اهتمامهم بالدراسة)؛ إذ بلغت نسبة الموافقة عليه 
»)908.5١(‏ في حين أنها كانت (957.57؟9) في السبب الثاني (وجود إعاقات جسدية)» 
و(68.7/) في السبب الأول (ضعف القدرات الإدراكية للتلامذة) من الأسباب الفردية التي 
تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية. أما التلامذة وأولياء أمورهمء فقد 
كانت لهم آراء أخرى (الجدول :)١94‏ و('و". من أهم نتائج استبانة التلامذة)» و('و". من أهم 
نتائج استبانة أولياء الأمور). 

موافقة أفراد العينة على الأسباب الأسرية والإقرار بأهميتهاء وهي: (ضعف المستوى 
التعليمي للوالدين)» و(قلة اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم)» و(المشكلات الأسرية)» و(عدم وجود 
مكان مناسب للدراسة في البيت)؛ و(عمل التلميذ بعد دوام المدرسة لمساعدة الأسرة)؛ فقد 
بلغت النسبة المئوية للموافقة عليها (31٠١68؟)‏ في السبب الثاني (المشكلات الأسرية)» وعدم 
انخفاضها عن (7,57.55) في السبب الخامس (عمل التلميذ بعد دوام المدرسة لمساعدة 
الأسرة). أما التلامذة وأولياء أمورهمء» فقد كانت لهم آراء أخرى سبقت الإشارة إليها في 
(الفصل السادسء الجدول ,8١‏ الذي يتضمن الجدولين "57-55'): و('ز". من أهم نتائج 
استبانة التلامذة)» و("ح"؛ من أهم نتائج استبانة أولياء الأمور). 

موافقة أفراد العينة على الأسباب التربوية التي تؤدي إلى ضعف التلامذة في اكتساب 
المهارات اللغوية» وهي: (صعوبة المنهاج المقرر)»ء و(ضعف كفاية عدد حصص اللغة 
العربية المقررة)» و(ضعف كفاية المعلمين في مهارات اللغة العربية)» و(اتباع المعلمين 
أساليب تربوية غير مناسبة مع التلامذة)» و(اتباع المعلمين طرائق تعليمية غير مشوقة)» 
و(قلة اهتمام المعلمين باستعمال تقنيات تربوية تساعد التلامذة على اكتساب المهارات 


اللغوية)» و(قلة اهتمام المعلمين بتدريب التلامذة على المهارات اللغوية بسبب عدم كفاية 
إعدادهم التربوي في الاستراتيجيات الحديثة للتعليم)؛ فقد تراوحت النسب المئوية لموافقة 
أفراد العينة على الأسباب السابقة الذكر ما بين (9657.55): و(050.55/). أما التلامذة 
وأولياء أمورهمء فقد كانت لهم آراء أخرى سبق بيانها في (الفصل السادسء الجدولان "5ه- 
5"ء و("ح. من أهم نتائج استبانة التلامذة)» و('ك".ء من أهم نتائج استبانة 
المعلمين/الموجهين). 

ن) أجاب أفراد عينة المعلمين/الموجهين عن البند المفتوح في المحور الرابع الذي يُطَلَبْ فيه 
منهم ذكر أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية من وجهة نظرهمء 
وقدموا المقترحات التالية: 

-١‏ التركيز على كتابة موضوعات التعبير. 

؟ - التحدث باللغة العربية الفصيحة المناسبة للتلامذة في جميع الحصص. 

#- استخدام الحاسوب والتقنيات الحديثة الأخرى في التعليم. 

4 - الاطلاع على أحدث ما توصل إليه في مجال تعليم مادة اللغة العربية. 

8- إقامة دورات صيفية لتقوية التلامذة في مادة اللغة العربية. 

5- إعادة تأهيل معلمي اللغة العربية. 

/ا-بيان أهمية اللغة العربية للتلامذة. 

/- تشجيع التلامذة على القراءة المستمرة. 

-معالجة الازدياد الكبير لعدد التلامذة في الشعبة الواحدة. 

٠‏ -الاهتمام بالتلامذة منذ الصف الأول الأساسي. 

١-زيادة‏ حصص ماددة اللغة العربية. 

؟ ١‏ -استخدام طرائق مشوقة في التعليم. 

-١‏ إعطاء المعلم صلاحية ترسيب التلميذ إن لم يكن يستحق النجاح. 
ه- أهم نتائج الاختبارات القبلية: 

أ) ضعف مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية مجتمعة؛ فقد بلغ 
التتوفيظ الكمتاي اشرق يلين نك )4 هلما بان عفرف تحضيل الات رت 
؟) كان أفضل من مستوى تحصيل الذكور (سَ- .)5٠‏ 

ب) يعاني التلامذة في المناطق التعليمية كلها من ضعف واضح في اكتساب المهارات اللغوية» مع 
الإشارة إلى أن أفضل مستوى لتحصيلهم كان في المنطقتين: (الثانية: القصاع)» و(الخامسة: 
المزة)؛ إذ بلغ متوسط تحصيلهم (س- 572): في حين أن أدنى مستوى لتحصيلهم كان في 
المنطقة (الأولى: الميدان)؛ فقد بلغ متوسط تحصيلهم (سّ- .)"١‏ وأتى تلامذة المنطقتين: 


(الثالثة: ركن الدين)»: و(الرابعة: المهاجرين) في المرتبة الثانية» إذ كان متوسط تحصيل 
التلامذة فيهما (س- 8"). أما تلامذة المنطقة (السادسة: القنوات)» فقد أتوا في المرتبة الثالثة 
(س- "4). 

ج) ضعف مستوى تحصيل التلامذة لا في اكتساب المهارات اللغوية مجتمعة فحسبء. بل في 
مهارات كل فن لغوي منها على حدة. 

ومما يلاحظ في هذه النتائج: 

-١‏ تفوق الإناث (57,؟) على الذكور )794٠0(‏ في اكتساب المهارات اللغوية مجتمعة من جهة. 
وفي مهارات فن الاستماع (الإناث - 95٠‏ الذكور - 7675)» والمحادثة (الإناث - 9044 
الذكور )905٠‏ من جهة أخرى. 

؟- تفوق الذكور (7644) على الإناث (0٠64؟9)‏ في اكتساب مهارات القراءة. 

“- تساوي مستوى تحصيل الذكور والإناث في مهارات الكتابة .)964٠0(‏ 

5- أهم نتائج الاختبارات البعدية: 

أ) التحسن الملحوظ لمستوى تحصيل التلامذة (ذكوراً وإناثاً مغا)ء و(الذكور والإناث كلا على 
حدة) أيضاً في مستوى تحصيلهم في المهارات اللغوية مجتمعة من جهة؛ وفي المهارات 
الفرعية لكل مهارة لغوية على حدة من جهة أخرى. 

وأظهرت نتائج الاختبارات البعدية ما يلي: 

١-إن‏ مستوى تحصيل التلامذة في اختبارات المحادثة والقراءة والكتابة (9657) أفضل من 
مستوى تحصيلهم في مهارات الاستماع (165/). 

-١‏ تفوق الإناث (7/057) على الذكور (75؟) في المهارات مجتمعة. 

*- تفوق الإناث على الذكور في مهارات الاستماع (الإناث - 96554 الذكور - 9601.0)؛ 
ومهارات المحادثة (الإناث - 9058 - الذكور - 7654)» ومهارات الكتابة (الإناث - 9054 
الذكور - 90554)؛ في حين تفوق الذكور (6548/) على الإناث (0554؟) في مهارات القراءة. 

5- تساوي النسبتين المئويتين لمستوى تحصيل الذكور والإناث في مهارتي المحادثة والكتابة 
(9055)»: وتساوي النسبتين المئويتين لمستوى تحصيل الإناث في مهاراتي الاستماع والقراءة 
(9055)»: وفي مهارتي المحادثة والكتابة (76054). 

ب) زيادة مستوى تحصيل التلامذة في المناطق التعليمية كافة» عما كان عليه في الاختبارات 
القبلية. 
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لخن 


-٠‏ تقويم فاعلية البرنامج: 
أثبتت نتائج البحث فاعلية البرنامج التعليمي المقترح؛ لتنمية المهارات اللغوية المختلفة (الاستماع 
المحادثة ‏ القراءة ‏ الكتابة)» لدى تلامذة الصف الرابع» من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية 
للتعليم الأساسيء في محافظة دمشق» وتحسين مستوى تحصيلهم فيها؛ ذلك أن نتائج الاختبارات البعدية 
قد بينت أن مستوى تحصيل التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية قد ازداد زيادة ملحوظة عمّا كان 
عليه في الاختبارات القبلية. وهذه الزيادة في مستوى التحصيل لم تكن في مجموع الاختبارات فحسب» 
بل في كل اختبار من الاختبارات الأربعة على حدة أيضاً. وقد شملت هذه الزيادة المناطق التعليمية 
المختلفة. 
وللتأكد من أن هذه الزيادة في مستويات التحصيل هي زيادات جوهرية لها دلالات إحصائية؛ فقد 
تم اختبار فرضيات البحث. 
أولاً ‏ الفرضية الأساسية: 
١‏ ' التلامذة في مجموع الاختبارات: 
١-نص‏ الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 
التلامذة في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج المقترح وبعده. عند مستوى 
دلالة: "0..5"). 
؟- القرار: الفرضية غير مقبولة؛ ذلك أن قيمة (ت) المحسوبة (57.1) لها دلالة عند مستوى 
(0.00) وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادسء الجدول .)٠١١‏ 
وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل التلامذة في 
الاختبارات القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات تحصيلهم في الاختبارات البعدية. وهذا 
يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في تحسين مستوى تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية 
مجتفعة» لا غنة سكوى ذلالة: (<:):فحسب يل عند سترئ ذلالة: (0:011) أيضا: 
؟ - التلاميذ في كل اختبار على حدة: 
-١‏ اختبار الاستماع: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
اختباري الاستماع القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 
ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فقيمة (ت) المحسوبة هي (7.72575”") لها دلالة عند مستوى 
(20.600)» وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادسء, الجدول رقم 
5 وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
اختباري الاستماع القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي. وهذا يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي 


في تحصيل التلامذة في مهارات الاستماع» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء بل عند 
مسترى دلآلة 014+ ) أيضنا: 

* - اختبار المحادثة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
اختباري المحادثة القبلي والبعديء» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ ذلك أن قيمة (ت) المحسوبة هي (55.747) لها دلالة عند 
مستوى (0.00): وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية )٠.05(‏ (الفصل 
السادس» الجدول رقم .:)١١*‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين 
متوسطي درجات التلامذة في اختباري المحادثة القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي. وهذا 
يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى تحصيل التلامذة في مهارات المحادثة؛ لا 
عند مستوى دلالة: (0.05) فحسبء بل عند مستوى دلالة: (0.01) أيضا. 

*- اختبار القراءة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
اختباري القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: .)"٠..05"‏ 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فقيمة (ت) المحسوبة هي )41.١1(‏ لها دلالة عند مستوى 
(20.560)» وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية )٠.05(‏ (الفصل السادسء» 
الجدول رقم »)3١5‏ وهذا يبين أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين مستوى تحصيل 
التلامذة في اختباري القراءة القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي؛ مما يؤكد فاعلية البرنامج 
التعليمي في تحسين مستوى تحصيل التلامذة في مهارات القراءة» لا عند مستوى دلالة: 
(0.05) فحسبء بل عند مستوى دلالة: )٠.01(‏ أيضاً. 

: - اختبار الكتابة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
اختباري الكتابة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ ذلك أن قيمة (ت) المحسوبة هي (55.037) لها دلالة عند 
مستوى (0.6060)» وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية )٠.05(‏ (الفصل 
السادسء الجدول رقم »)23١5‏ وهذا يدل على أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين 
مستوى تحصيل التلامذة في الاختبارين وذلك لصالح الاختبار البعدي؛ وهذا يؤكد فاعلية 
البرنامج التعليمي في تحسين مستوى تحصيل التلامذة في مهارات الكتابة» لا عند مستوى 
دلالة: (0.05) فحسبء بل عند مستوى دلالة: (0.01) أيضاً. 


"5١ ؟‎ 


- التلاميذ (الذكور) في مجموع الاختبارات: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 
التلاميذ (الذكور) في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج المقترح وبعده؛ 
عند مستوى دلالة: "0..5"). 

ب) اختبار الفرضية: الفرضية غير مقبولة؛ فالنتائج الإحصائية أظهرت أن قيمة (ت) المحسوبة 
(50.71) لها دلالة عند مستوى (20.000)»: وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية؛ وهو )٠.05(‏ (الفصل السادسء الجدول .)٠١5‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا 
دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة 
قبل تنفيذ البرنامج التعليمي وبعدهء عند مستوى دلالة )٠.05(‏ (الفصل السادسء, الجدول رقم 
7 وذلك لصالح مستوى التحصيل في الاختبارات البعدية؛ الأمر الذي يؤكد فاعلية 
البرنامج التعليمي المقترح في تحسين مستوى تحصيل التلاميذ (الذكور) في المهارات اللغوية 
مكنمنة ل عن سسترى دلالة (008) لخدب نل قد مسترى ذلالة: 03 ) أيضا: 

4 التلاميذ (الذكور) في كل اختبار على حدة: 

-١‏ اختبار الاستماع: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "0..05"). 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فقد بينت النتائج الإحصائية أن قيمة (ت) المحسوبة هي 
(7.755") لها قيمة عند مستوى دلالة :»)0.00٠0(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية )٠.05(‏ (الفصل السادسء الجدول رقم »)٠١7‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا 
دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ (الذكور) في اختباري الاستماع القبلي والبعديء 
وذلك لصالح الاختبار البعديء الأمر الذي يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في تحسين مستوى 
تحصيل التلاميذ (الذكور) في مهارات الاستماع» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء بل 
عند مستوى دلالة: (0.01) أيضاً. 

؟ - اختبار المحادثة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "0.05). 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فالنتائج الإحصائية تبين أن قيمة (ت) المحسوبة هي (5١.:5؟)‏ 
لها دلالة عند مستوى :)0.0٠0٠0(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية )٠.05(‏ 
(الفصل السادسء الجدول رقم »)٠١4‏ أي أن هناك فرقاً جوهرياً بين متوسطي درجات تحصيل 


وم 


التلاميذ (الذكور) في الاختبارين لصالح الاختبار البعدي؛ الأمر الذي يؤكد فاعلية البرنامج 
التعليمي في إكساب التلاميذ (الذكور) لمهارات المحادثة» لا عند مستوى دلالة: )١.05(‏ 
فحييب: بل فتن مستواى دلالة:(021) أيحباء 

*- اختبار القراءة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختباري القراءة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: .)":٠.05"‏ 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فقد بينت النتائج الإحصائية أن قيمة (ت) المحسوبة هي 
)١1.59(‏ لها دلالة عند مستوى (20.0200)», وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية )٠.05(‏ (الفصل. السادسء الجدول رقم 005١5‏ أي أن هناك فرقاً جوهرياً بين 
متوسطي درجات تحصيل التلاميذ (الذكور) في اختباري القراءة القبلي والبعدي لصالح 
الاختبار البعدي؛ وهذا ما يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في إكساب التلاميذ (الذكور) لمهارات 
القراءة» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ فحسبء بل عند مستوى دلالة: )١.01(‏ أيضا. 

: - اختبار الكتابة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ 
(الذكور) في اختباري الكتابة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "0.05"). 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فالنتائج الإحصائية أظهرت أن قيمة (ت) المحسوبة هي 
)5١1.7١(‏ لها دلالة عند مستوى (20.0200)», وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية )٠.05(‏ (الفصل السادس» الجدول رقم ١١03)؛‏ أي أن هناك فرقاً جوهرياً بين مستوى 
تحصيل التلاميذ (الذكور) في الاختبارين» وذلك لصالح الاختبار البعدي؛ وهذا ما يؤكد فاعلية 
البرنامج التعليمي في إكساب التلاميذ (الذكور) مهارات الكتابة» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ 
فكبيوك» بل عن مسقو دلالة: 1 ) أيضيا: 

ه ‏ التلميذات (الإناث) في مجموع الاختبارات: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تحصيل 
التلميذات (الإناث) في اختبارات المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج المقترح وبعده. 
عند مستوى دلالة: "0..05"). 

ب) اختبار الفرضية: الفرضية غير مقبولة؛ فقد أظهرت النتائج أن قيمة (ت) المحسوبة (77.:؟) 
لها دلالة عند مستوى (0.20200)»: وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية: 
)٠.05(‏ (الفصل السادسء الجدول .)١١١‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية 
بين مستوى تحصيل التلميذات في المهارات اللغوية مجتمعة» قبل تنفيذ البرنامج وبعده» وذلك 


لصالح الاختبار البعدي؛ الأمر الذي يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي المقترح في إكساب 
التلميذات للمهارات اللغوية مجتمعة» لا عند مستوى دلالة )٠.05(‏ فحسبء بل عند مستوى 
دلالة: (0.01) أيضا. 

التلميذات في كل اختبار على حدة: 

-١‏ اختبار الاستماع: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات 
(الإناث) في اختباري الاستماع القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "05.:"). 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فقد أظهرت النتائج الإحصائية أن قيمة (ت) المحسوبة هي 
)١07519(‏ لها دلالة عند مستوى (0.0200)»: وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية )٠.05(‏ (الفصل السادسء الجدول رقم :.)١١7‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً ذا 
دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات في الاختبارين» وذلك لصالح الاختبار البعدي» 
الأمر الذي يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في إكساب التلميذات مهارات الاستماع؛ لا عند 
مستوى دلالة: (0.05) فحسبء بل عند مستوى دلالة: (0.01) أيضاً. 

* - اختبار المحادثة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات 
(الإناث) في اختباري المحادثة القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: "05.:"). 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فقد كشفت النتائج الإحصائية أن قيمة (ت) المحسوبة هي 
(70170") لها دلالة عند مستوى (0.0200)»: وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية )٠.05(‏ (الفصل السادسء الجدول رقم ١١)؛‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً جوهرياً بين 
متوسطي تحصيل التلميذات في الاختبارين» وذلك لصالح الاختبار البعدي؛ الأمر الذي يؤكد 
فاعلية البرنامج التعليمي في إكساب التلميذات مهارات المحادثة» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ 
فحسي :بل :عند فمسنتوى دلالة (1) أيضا: 

*- اختبار القراءة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلميذات 
(الإناث) في اختباري القراءة القبلي والبعدي, عند مستوى دلالة: "0.05:"). 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فالنتائج الإحصائية تشير إلى أن قيمة (ت) المحسوبة هي 
)١8.07١(‏ لها دلالة عند مستوى (0.0200): وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية )٠.05(‏ (الفصل. السادسء» الجدول رقم »)١١4‏ أي أن هناك فرقاً جوهرياً بين 
متوسطي تحصيل التلميذات في الاختبارين» وذلك لصالح الاختبار البعدي؛ الأمر الذي يؤكد 


ن أن 


فاعلية البرنامج التعليمي في إكساب التلميذات مهارات القراءة» لا عند مستوى دلالة: )٠.05(‏ 
فحسب"رل ”عن فستوق دلآلةة ([01:) أيضاء 

؛ - اختبار الكتابة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق بين متوسطي درجات التلميذات (الإناث) في اختباري الكتابة 
القبلي والبعدي» عند مستوى دلالة: .)"٠..05"‏ 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فقد كشفت النتائج أن قيمة (ت) المحسوبة هي )١5.587(‏ لها 
دلالة عند مستوى :»)20.0٠00(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (5٠.٠)؛‏ 
أي أن هناك فرقاً جوهرياً بين متوسطي تحصيل التلميذات في الاختبارين» وذلك لصالح 
الاختبار البعدي؛ وهذا يؤكد فاعلية البرنامج التعليمي في إكساب التلميذات مهارات الكتابة» لا 
عند مستوى دلالة: (0.05) فحسبء بل عند مستوى دلالة: (0.01) أيضا. 

/-اختبار الفرضيات الرئيسة: 
١‏ الفرضية الرئيسة الأولى: 

١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
الاختبارات القبلية» يعزى إلى اختلاف الجنسء» عند مستوى دلالة: ٠.05"‏ "). 

ب) القرار: الفرضية صحيحة؛ فالنتائج الإحصائية بينت أن قيمة (ت) المحسوبة )١1٠١55(‏ لها 
دلالة عند مستوى (0.7117)» أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادسء» 
الجدول رقم »)١١1‏ وهذا يعني عدم فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
التلامذة» يعزى إلى اختلاف الجنس. 

؟-في مجموع الاختبارات البعدية: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلامذة في 
الاختبارات البعدية» يعزى إلى اختلاف الجنسء» عند مستوى دلالة: ٠.٠05"‏ "). 

ب) القرار: الفرضية صحيحة؛ ذلك أن قيمة (ت) المحسوبة )٠.118(‏ لها دلالة عند مستوى 
(0.519)» وهو أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادسء الجدول رقم 
١؛)؛‏ مما يدعو إلى القول بأنه لا يوجد فرق جوهري ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
التلامذة» يعزى إلى اختلاف الجنس. 


"15 


؟ ل الفرضية الرئيسة الثانية: 

١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم» عند مستوى دلالة: 
"0.6" 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فالنتائج الإحصائية أن قيمة معامل الارتباط )٠.855(‏ لها دلالة 
عند مستوى (20.577)», وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادس» 
الجدول رقم :»)١١‏ وهذا يعني أن هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: المستوى التعليمي للوالدين» 
ومتوسط الدرجات التي حصل عليها التلامذة في الاختبارات القبلية. 

؟-في مجموع الاختبارات البعدية: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط المستوى التعليمي لآبائهم وأمهاتهم» عند مستوى دلالة: 
"0.6" 

ب) القرار: الفرضية غير مقبولة؛ فقد كشفت النتائج الإحصائية أن قيمة معامل الارتباط )٠.7175(‏ 
لها دلالة عند مستوى (0.55917): وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل 
السادسء الجدول رقم 8١١)؛‏ مما يدعو إلى القول بأن الفرضية غير مقبولة. وهذا يعني أن 
هناك علاقة ارتباط إيجابية بين المستوى التعليمي للوالدين» ومتوسط الدرجات التي حصل 
عليها التلامذة في الاختبارات البعدية. 

الفرضية الرئيسة الثالثة: 

١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
القبلية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهم» عند مستوى دلالة: 
"0.6" 

ب) القرار: الفرضية صحيحة؛ فالنتائج الإحصائية بينت أن قيمة معامل الارتباط )٠.077(‏ لها 
دلالة عند مستوى (0.747)» وهو أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل 
السادس» الجدول رقم :.)٠٠١‏ وهذا يعني أنه لا توجد علاقة ارتباط إيجابية بين المستوى 
الاقتصادي للوالدين» والدرجات التي حصل عليها أبناؤهم التلامذة في الاختبارات القبلية. 


"1١/ 


؟-في مجموع الاختبارات البعدية: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك علاقة ارتباط إيجابية بين: متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
البعدية للمهارات اللغوية» ومتوسط درجات المستوى الاقتصادي لأسرهم» عند مستوى دلالة: 
"0.6" 
ب) القرار: الفرضية صحيحة؛ فقيمة معامل الارتباط هي (0.076) لها دلالة عند مستوى 
(20.747)» وهو أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادسء الجدول رقم 
١؛؛‏ مما يدعو إلى القول بأنه لا توجد علاقة ارتباط إيجابية بين: المستوى الاقتصادي 
للوالدين» ومتوسط الدرجات التي حصل عليها أبناؤهم التلامذة في الاختبارات البعدية. 
4 الفرضية الرئيسة الرابعة: 
١-في‏ مجموع الاختبارات القبلية: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
القبلية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: 
"0.6" 
ب) القرار: الفرضية غير صحيحة؛ فالنتائج الإحصائية تبين أن قيمة (ف - 1.755) لها دلالة عند 
مستوى (0..200): وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادسء 
الجدول رقم :)١١7‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة: 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية. 
؟-في مجموع الاختبارات البعدية: 
أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في الاختبارات 
البعدية للمهارات اللغوية المختلفة» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: 
"0..6"). 
ب) القرار: الفرضية غير صحيحة؛ فقد بينت النتائج الإحصائية أن قيمة (ف - )١1.3117‏ لها دلالة 
عند مستوى »)20.0٠00(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادس» 
الجدول رقم :)١١4‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة: 
يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية. 


للحن 


*- في كل اختبار على حدة: 

)١‏ مهارة الاستماع: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختباري 
الاستماع القبلي والبعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمي» عند مستوى دلالة: .)"0٠.05"‏ 

ب) القرار (اختبار الاستماع القبلي): الفرضية غير صحيحة؛ فالنتائج الإحصائية تشير إلى أن 
قيمة ([ف - 3.755) لها دلالة عند مستوى (20.07)», وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد 
في الفرضية (الفصل السادسء» الجدول رقم :)١١5‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة 
إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار الاستماع القبلي» يعزى إلى اختلاف المناطق 
التعليمية» عند مستوى دلالة .)١٠.٠05(‏ 

ج) القرار (الاستماع البعدي): الفرضية غير صحيحة؛ فقيمة (ف - )١1.26١‏ لها دلالة إحصائية 
عند مستوى (0.0194): وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل 
السادسء الجدول رقم .)١78‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
التلامذة في اختبار الاستماع البعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى 
الدلالة المعتمد في الفرضيةء وهو: .)0٠.05(‏ 

؟) مهارة المحادثة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختباري 
المحادثة القبلي والبعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى دلالة: 0٠.05"‏ "). 

ب) القرار (اختبار المحادثة القبلي): الفرضية غير صحيحة؛ فالبيانات الإحصائية تبين أن قيمة 
(ف )١1١.5.7-‏ لها دلالة عند مستوى (0.000): وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد 
في الفرضية (الفصل السادسء الجدول رقم »)١١‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة 

إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار المحادثة القبلي» يعزى إلى اختلاف المناطق 
التعليمية» عند مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية. 


(ف - )25١.١١١‏ لها دلالة إحصائية عند مستوى »)20.0٠0٠0(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة 
المعتمد في الفرضية (الفصل السادسء الجدول رقم .)١7‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة 
إحضاتية بين متوؤسظ ذرجات التلامذه :فى “لكثباز "المحاتكة 'البعدي» يعئ:. إك: اختلاف 
المناطق التعليمية» عند مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية. 
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*) مهارة القراءة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختباري 
القراءة القبلي والبعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمي» عند مستوى دلالة: "0..05"). 

ب) القرار (اختبار القراءة القبلي): الفرضية غير صحيحة؛ فقد بينت النتائج الإحصائية أن قيمة 
(ف )6.170١-‏ لها دلالة عند مستوى :)0.02٠0٠0(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية (الفصل السادسء الجدول رقم :)١١4‏ وهذا يعني أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية 
بين متوسط درجات التلامذة في اختبار القراءة القبلي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية؛ 
عند مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية. 

ج) القرار (اختبار القراءة البعدي): الفرضية غير صحيحة؛ فقيمة (ف - )١8.١55‏ لها دلالة 
إحصائية عند مستوى »)0.606٠0(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية 
(الفصل السادسء الجدول رقم .)١١5‏ وهذا يدعو إلى القول بأن هناك فرقاً جوهرياً ذا دلالة 
إحصائية بين متوسط درجات التلامذة في اختبار القراءة البعدي: يعزى إلى اختلاف المناطق 
التعليمية» عند مستوى الدلالة المعتمد في الفرضية. 

4) مهارة الكتابة: 

أ) نص الفرضية: (ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلامذة» في اختباري 
الكتابة: القبلي والبعدي. يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمي» عند مستوى دلالة: "0..05"). 

ب) القرار (اختبار الكتابة القبلي): الفرضية غير صحيحة؛ فالنتائج الإحصائية تبين لنا أن قيمة 
(ف -2.553) لها دلالة عند مستوى :)0.0٠0٠0(‏ وهو أصغر من مستوى الدلالة المعتمد في 
الفرضية (الفصل السادسء الجدول رقم »)١58‏ وهذا يدل على أن هناك فرقاً جوهرياً بين 
متوسط درجات التلامذة يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى الدلالة المعتمد في 
الفوضية. 

ج) القرار (اختبار الكتابة البعدي): الفرضية غير صحيحة؛ فالبيانات الإحصائية تكشف لنا أن 
قيمة (ف - )٠١.550‏ لها دلالة إحصائية عند مستوى »)0.0٠00(‏ وهو أصغر من مستوى 
الدلالة المعتمد في الفرضية (الفصل السادسء الجدول رقم .)١5٠‏ وهذا يدل على أن هناك 
فرقاً جوهرياً ذا دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات التي حصل عليها التلامذة في اختبار 
الكتابة البعدي» يعزى إلى اختلاف المناطق التعليمية» عند مستوى الدلالة المعتمد في 
الفُرضدية: 


امرض 


- التوصيات والمقترحات: 
في ضوء النتائج السابقة التي أسفر عنها البحث؛ يمكن تقديم عدد من التوصيات والمقترحات 
التي يؤمل أن تسهم في تنمية ما لدى تلامذة الصف الرابع» من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية 
للتعليم الأساسي في محافظة دمشقء؛ من مهارات لغوية» وإكسابهم ما يناسبهم من المهارات اللغوية 
المختلفة (الاستماع ‏ المحادثة - القراءة ‏ الكتابة)» وتحسين مستوى تحصيلهم فيها؛ وهي: 
-/١‏ التوصيات: 
١-دعوة‏ المعلمين في أثناء الخدمة لاتباع دورات تدريب يتعرفون فيها المهارات اللغوية التي 
تناسب التلامذة في كل صف من الصفوفء والطرائق الحديثة في تعليمها وتدريبهم على ذلك» 
ومتابعة مدى التزامهم بها؛ فقد بينت نتائج البحث أن (١5,؟)‏ من أفراد عينة المعلمين لم تتم 
دعوتهم لاتباع دورات تربوية في أثناء الخدمة. وأما من تمت دعوتهم فَيَدَعُون عدم اشتمال تلك 
الدورات على دورات لتدريبهم على الأساليب والطرائق الحديثة لتعليم اللغة العربية. 
؟- دعوة وزارة التربية للالتزام بالتحدث باللغة العربية الفصيحة التي تناسب مستوى التلامذة» لا في 
مادة اللغة العربية فحسب. بل في المواد التعليمية كلها؛ فالمعلم قدوة يحاكيه التلامذة في كل 
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0 
*- إعادة النظر في الخطط الدراسية لمراحل التعليم المختلفة؛ لدراسة مدى إمكانية زيادة عدد 
حصص اللغة العربية المقررة في كل صف من الصفوف؛ فقد أثبتت الدراسات العلمية أن هناك 
علاقة ارتباط إيجابية بين: مستوى تحصيل المتعلمين في اللغة العربية» ومستوى تحصيلهم في 
المواد الدراسية الأخرى. 

5 - الاهتمام بمستوى دخل المعلمين» والعمل على تحسينه حتى يتفرغوا لعملهم التربوي» ولا تجبرهم 
ظروفهم المادية الصعبة على مزاولة عمل آخر يصرف اهتمامهم عن العملية التربوية والاهتمام 
بها. 

ه- الاهتمام بالمستويين: التعليمي والاقتصادي لذوي التلامذة؛ فقد أثبتت الدراسات أن هناك علاقة 
ارتباط إيجابية بين: مستوى تحصيل التلامذة» والمستويين التعليمي والاقتصادي لأسرهم. 

5- الإفادة مما ذكره التلامذة وأولياء أمورهم والمعلمون والموجهون من آراء في أفضل الوسائل 
والأساليب؛ للتغلب على أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية (الفقرتان "ي+ك" 
من أهم نتائج استبانة التلامذة ‏ الفقرة 'ن" من "5" أهم نتائج استبانتي التلامذة وأولياء أمورهم). 

- توجيه كليات التربية اهتماماً خاصاً بالإعداد اللغوي لطلبتها  ولاسيما طلبة معلم الصف‎ -٠ 
وعدم الاقتصار على الاهتمام بالإعداد التربوي.‎ 


8- اهتمام كليات التربية بتدريب طلبتها - ولاسيما طلبة معلم الصف على صناعة التقنيات 
التربوية البسيطة» فضلاً عن تدريبهم على استخدام التقنيات التربوية الحديثة التي يؤمل أن 
تساعد المتعلمين على اكتساب المهارات اللغوية. 

5/- المقترحات: 

-١‏ الإفادة من البرنامج التعليمي المقترح ‏ في هذا البحث ‏ في الأمور التالية: 

أ) تصميم مناهج لغة عربية حديثة تقوم على أساس المهارات اللغوية المختلفة (استماع - 
محادثة ‏ قراءة ‏ كتابة) لا على فروعهاء مع الاهتمام الشديد بترابط المهارات اللغوية؛ 
فهي متداخلة يؤثر بعضها في بعضها الآخر. 

ب) تدريب طلبة قسم معلم الصف في كليات التربية على تصميم الدروس ‏ ولاسيما دروس 
مهارات الفنون اللغوية ‏ وفق الاستراتيجيات المذكورة في وحداته التعليمية» وتدريبهم على 
الطرائق المقترحة في تعليمها؛ فقد أثبت البرنامج المقترح فاعليته في إكساب التلامذة 
المهارات اللغوية المختلفة مجتمعة ومتفرقة؛ للذكور والإناث مجتمعين ومتفرقين» في المناطق 
التعليمية كلها في محافظة دمشق. 

ج) دعوة المعلمين في أثناء الخدمة لدورات تهدف إلى إعادة تأهيلهم» وفق ما ورد في البرنامج 
التعليمي من تحديد المهارات اللغوية التي تناسب التلامذة في كل صفء واستراتيجياته؛ 
والطريقة المقترحة لتعليم كل مهارة من المهارات اللغوية. 

-١‏ تشجيع طلبة الدراسات العلياء ولاسيما طلبة الماجستير والدكتوراهء على القيام بدراسات علمية 
تستهدف تحديد المهارات اللغوية» لا في كل مرحلة دراسية فحسبء بل في كل صف من 
صفوف مراحل التعليم» وبناء برامج تعليمية تهدف إلى تنمية ما لدى المتعلمين من مهارات 
لغوية» وتخلصهم مما يعانون من ضعف فيهاء وتساعدهم على اكتساب المهارات التي تناسب 
مراحلهم الدراسية وصفوفهمء والسعي إلى إتقانها. 
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مركن 


المراجع 


أولاً ‏ المراجع العربية: 


-١ 


إبراهيم» مجدي عزيز: مهارات التدريس الفعال؛: الطبعة الأولى» مكتبة الأنجلو المصرية؛ 
القاهرةء 151١م.‏ 

ابراهيم» يسرى: عيوب القراءة الجهرية عند طلبة المرحلتين الابتدائية والإعدادية في لواء 
الزرقاء؛ رسالة ماجستير غير منشورة: كلية التربية» الجامعة الأردنية» عمان» ١135‏ م. 

ابن خلدون؛ عبد الرحمن: كتاب العبر و ديوان المبتدأ والخبرء الجزء الأول» مطبعة دار إحياء 
التراث العربي» بيروت» بدون تاريخ. 

ابن عساكرء أبو القاسم علي بن الحسن بن هبة الله الشافعي: تهذيب تاريخ دمشق الكبيرء 
تلقام 

ابن منظور : لسان العرب؛ دار صادرء بيروت»: ١٠٠١ه.‏ 

أبو بكرء عبد الطيف عبد القادر: تعليم اللغة العربية الأطر والإجراءات. مكتبة العامرين» 
الطبعة الأولى» سلطنة عمان» 1١٠٠م.‏ 

أبو حطبء فؤاد. صادقء آمال: علم النفس التربويء» مكتبة الآنجلو المصرية» القاهرة: 
ا 

أبو زيدء مي: اختبار درجة فعالية برنامج علاجي لتنمية القراءة الجهرية عند الطلبة الضعاف 
في الصف الرابع الأساسيء رسالة ماجستير غير منشورة: الجامعة الأردنية» عمان» 5395١م.‏ 
أبو زينة» فريد كامل: أساسيات القياس والتقويم في التربية» مكتبة الفلاح» الكويت. 337١م.‏ 
أحمدء أحمد عطية: مناهج البحث في التربية وعلم النفسء الدار المصرية اللبنانية» القاهرة؛ 
لام 

أسد» بشار: خطاب القسمء /1١٠٠5م.‏ 

أسدء بشار: صحيفة البعثء العدده757١»‏ دمشق» 8١٠1١م.‏ 

البجة» عبد الفتاح حسن: أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابهاء دار الكتاب الجامعيء 
الطبعة الأولى» العين؛ الإمارات العربية المتحدة. ١١٠٠م.‏ 

البجة» عبد الفتاح حسن: أصول تدريس اللغة العربية (المرحلة الدنيا)» دار الفكرء عمان» 
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بسيوني» بسيوني إسماعيل: برنامج لتنمية مهارات الكتابة الهجائية والخط لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية الأزهرية» رسالة ماجستير غير منشورة: كلية الدراسات الإنسانية للبنات» جامعة 
الأنشة 1 انر 

البياتي» حسن. قاسم» حبش: نفائس الخط العربي, دار القلم» بيروت» ”١:5:اله.‏ 

منشورة. ١1919١-1197م.‏ 

تميم» راجح: فاعلية برنامج مقترح لتنمية مهارات الكتابة» جامعة دمشقء كلية التربية» رسالة 
دكتوراه غير منشورة» 65آم. 

تميم» راجح: الكتابة الإبداعية, دار الكتاب الجامعي» العين» /ا١٠٠‏ 'م. 

تميم» يسرى: قياس المهارات الأساسية للقراءة الصامتة. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
دمشقء كلية التربية» /314١م.‏ 

التميمي» مهدي: مهارات التعلم ‏ دراسة في الفكر والأداء التدريسيء. دار الكنوز للمعرفة» 
عمان» /ا٠.٠‏ 'م. 

جاي» بوند. مايلرء تنكر. برباراء واسون: الضعف في القراءة» تشخيصه وعلاجه. تعريب: 
محمد منير مرسي» إسماعيل أبو العزايم» عالم الكتب,. القاهرة. 1/5 ام. 

الجلبي»ء سوسن شاكر: أساسيات بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية» مؤسسة علاء 
الدين» دمشق» ١6‏ 'م. 

جلوء باسلة: دراسة تحليلية تقويمية لكتب اللغة العربية في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم 
الأساسي في الجمهورية العربية السورية واقتراح وحدات تعليمية جديدة في ضوء نتائج 
البحث. رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية» جامعة دمشق» 34 ٠كم.‏ 

الجمبلاطيء علي. التونسيء أبو الفتوح: الأصول الحديثة لتدريس اللغة العربية والتربية 
الدينية» الطبعة الثانية» دار نهضة مصر للطباعة» القاهرةء ١517١م.‏ 

الجمل. محمد جهاد: التخلف في القراءة وأثره في مهارتي النصوص والتعبير على طلبة 
الصف الثامن الإعدادي في المدارس الرسمية في محافظة دمشقء رسالة ماجستير غير 
منشورة» جامعة دمشق» ”157 ام. 

الجمهورية العربية السورية» رئاسة الجمهورية: المؤتمر التربوي الثاني لتطوير التعليم؛ 
دمشق» 15918١م.‏ 

حسين» سمير محمد: تحليل المضمون. دار الكتب» القفاهرة. 1/7 ام. 

خاطرء محمد رشدي وآخرون: طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية في ضوء 
الاتجاهات التربوية الحديثة, دار المعرفة» القاهرة. 1/١‏ ام. 
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دانليند» ترينجر: قراءة في تنمية الأفكار. ترجمة جابر عبد الحميد جابرءدار النهضة» القاهرة؛ 
م 

درويشء. عفت حسن: تنمية المهارات اللغوية الخاصة اللازمة للدراسة بأقسام اللغة العربية 
بكليات التربية في ضوء منهج اللغة العربية في التعليم الثانوي»: رسالة دكتوراة غير منشورة» 
جامعة طنطاء 135 ١م.‏ 

درويشء ناهد محمد: برنامج مقترح لعلاج الأخطاء الشائعة في الإملاء لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية, رسالة ماجستير غير منشورة:؛ كلية البنات» جامعة عين شمسء القاهرة. 65 ام. 
الدمرداشء عبد الحميد سرحان: المناهج., دار العلوم» القاهرة» 1/5١م.‏ 

زهران» حامد عبد السلام وآخرون: المفاهيم اللغوية عند الأطفال» دار المسيرة للنشر 
والتوزيع» الطبعة الأولى» عمان» /ا٠.٠‏ 'م. 

زينهم» أحمد أبو حجاج: برنامج مقترح لعلاج الضعف القرائي وبعض صعوبات القراءة لدى 
تلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسي. رسالة دكتوراة غير منشورة:. كلية التربية بكفر 
الشيخ» جامعة طنطاء 5ام. 

سمكء محمد صالح: فن التدريس للتربية اللغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العملية 
مكتبة الآنجلو المصرية؛ القاهرة. 48 ام. 

السيد» محمود أحمد: أسس اختيار موضوعات القواعد النحوية في منهج تعليم اللغة العربية 
بالمرحلة الإعدادية» رسالة دكتوراة» كلية التربية» جامعة عين شمسء القاهرة, 9177١م.‏ 

السيد» محمود أحمد: الاستعمالات اللغوية النحوية في التعبيرء دراسة ميدانية» دمشقء مكتبة 
الأنوار» ١18١م.‏ 

السيد» محمود أحمد: تطوير مناهج تعليم النحو و أساليب التعبيرء إدارة التربية في المنظمة 
العربية للتربية و الثقافة و العلوم» تونس» 3/1١م.‏ 

السيدء محمود أحمد : اللغة العربية وتحديات العصرء وزارة الثقافة في الجمهورية العربية 
السورية»ء الطبعة الأولى» دمشق» 588١م.‏ 

السيدء محمود أحمد: الآفاق المستقبلية لتطوير التربية العربية؛ الطبعة الأولى» ١١٠١م.‏ 
السيد» محمود أحمد: سوء أساليب تعليم اللغة العربية» بحث مقدم إلى المؤتمر الثاني لمجمع 
اللغة العربية بدمشق» ١1-٠١‏ تشرين الأول» 7١٠1١م.‏ 

السيد» محمود أحمد: في الأداء اللغوي» منشورات وزارة الثقافة في الجمهورية العربية 
السورية» 65آم. 

السيد» محمود أحمد: في طرائق تدريس اللغة العربية» منشورات جامعة دمشقء كلية التربية» 
لصف ا 


و 


ه- السيدء محمود أحمد: طرائق تعليم اللغة للأطفال» دار البعث» الكتاب الشهري» دمشق» م 'م. 

2-6 سيلاجي» ند : المعجم الموسو عي في علم النفس. ترجمة وجيه الأسعد, منشورات وزارة 
الثقافة» 22-0 ١٠آم.‏ 

؛- شحاتهء حسن: تطور مهارات القراءة الجهرية في مراحل التعليم العام في مصرء رسالة 
دكتوراه غير منشورة: كلية التربية» جامعة عين شمس» 0١‏ ام. 

- شحاته.ء حسن: تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق» دار الفكر للدراسات والنشر 
والتوزيع» القاهرة. ام. 

8- شحاته. حسن: تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقء, الدار المصرية اللبنانية» القاهرة: 
0م 

- صالح.ء أحمد زكي: نظريات التعليم» مكتبة النهضة العربية» القاهرةء ١191١م.‏ 

.م١‎ 3/7 صالح. أحمد زكي: الخط العربيء. مكتبة النهضة المصرية العامة للكتاب» القاهرةء‎ -١ 

؟- الطراونة» كامل: أثر برنامج تعليمي قائم على مهارتي الاستماع والقراءة الصامتة في تنمية 
مهارات التعبير الكتابي والاتجاهات نحو اللغة العربية. رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة 
عمان العربية للدراسات العلياء 7 ٠كم.‏ 

7ه- طعيمة» رشدي أحمدء متاع؛ محمد السيد: تدريس العربية في التعليم العام 'نظريات وتجارب" 
دار الفكر العربي» القاهرة. 0٠وآم.‏ 

:- طعيمة» رشدي أحمد: أدب الأطفال في المرحلة الابتدائية ‏ النظرية والتطبيق. دار الفكر 
العربي» الطبعة الثانية» القاهرة. ..١‏ 'م. 

هه- طعيمة؛ رشدي: الأسس العامة لمناهج تعليم اللغة العربية ‏ إعدادها ‏ تطويرها ‏ تقويمهاء 
دار الفكر العربي» القاهرة. . ٠كم.‏ 

7- طعيمة» رشدي أحمد: المهارات اللغوية ‏ مستوياتها ‏ تدريسها ‏ صعوباتهاء دار الفكر 
العربي» القاهرة. كه ٠كم.‏ 

- عاقلء: فاخر: أسس البحث في العلوم السلوكية» دار العلم للملايين» بيروت؛: 387 ١م.‏ 

- العبدء محمد: اللغة المكتوبة واللغة المنطوقة؛ بحث في النظرية» دار الفكر للدراسات والنشر 
والتوزيع» القاهرة. ام. 

81- عبدهء داوود عطية: نحو تعليم اللغة العربية وظيفياًء دار الكرمل؛ عمان» ٠59١م.‏ 

.م١‎ 537 عبيدات» ذوقان: البحث العلمي  مفهومه وأدواته وأساليبه؛ دار الفكرء عمان»‎ -٠6 

-١‏ عصرء حسن عبد الباري: فنون اللغة العربية تعليمها وتقويم معلمهاء مركز الإسكندرية 
للكتاب» الإسكندرية» آم 
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عطاء إبراهيم: أسس تصحيح موضوع التعبير التحريري. دراسات تربوية؛ المجلد العاشرء 
عالم الكتب» القاهرةء 1/8/8 ١م.‏ 

العلي» شيراز: أثر استخدام التعليم العفوي والتعليم المنظم في تحصيل التلامذة في مادة اللغة 
العربية» رسالة ماجستير غير منشورة؛ جامعة دمشق» 5١٠٠م.‏ 

عوضء أحمد عبده. العيسوي, جمال مصطفى: تعليم الكتابة بين الماهية والتراثية والمناشط 
والمجلات؛ جامعة طنطاء 195 ١م.‏ 

العيسوي» جمال مصطفى: بناء برنامج لتنمية مهارات التحدث وأثره على الاستماع الهادف 
لدى تلاميذ الصفين الرابع والخامس من التعليم الابتدائي» رسالة دكتوراه غير منشورة: كلية 
التربية» جامعة طنطاء ١19١م.‏ 

غزالة» شعبان: المهارات الأساسية للغة العربية لدى تلامذة المرحلة الابتدائية بالأزهرء مجلة 
التربية» جامعة الأزهرء العدد ,)7١(‏ ١931١م.‏ 

فضل اللهء محمد رجب: عمليات الكتابة الوظيفية ومهاراتهاء كلية التربية» جامعة الإمارات» 
١0م‏ 

الفقير» ماجد عبد الله: دراسة تقويمية للقراءة الجهرية» رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
دمشق» 9/17 ١ام.‏ 

الفيصلء سمر. جملء. محمد جهاد: مهارات الاتصال في اللغة العربية» دار الكتاب الجامعي» 
العين» 5 ١٠7م.‏ 

الفيومي» أحمد محمد: المصباح المنيرء مكتبة لبنان» بيروت» 3/17١م.‏ 

القرشيء عبد الفتاح: سيكولوجية القراءة» معهد التربية للمعلمين» الكويت؛ ١٠/31١م.‏ 

قطامي» يوسف: تصميم التدريسء دار الفكرء عمان» ١٠٠5م.‏ 

قطاميء يوسف: سيكولوجيا التعلم والتعليم الصفي. عمانء دار الشروق للنشر والتوزيع» 
2011 

قلاء فخر الدين. ناصرء يونس: أصول التدريسء الجزء الثاني» مديرية الكتب الجامعية؛ 
منشورات جامعة دمشق» ١١٠١م.‏ 

القلقشنديء أبو العباس: صبح الأعشى في صياغة الإنشاء مطبعة دار الكتب المصرية» الجزء 
الثالث» القاهرةء 377 ١م.‏ 

الكندريء. عبد الله عبد الرحمن: تنمية مهارات التعبير الإبداعيء. مؤسسة الكويت للتقدم العلمي؛ 
الطبعة الأولى» الكويت؛ 535 ١م.‏ 

كنعان» أحمد علي: برنامج علاجي لتذليل الصعوبات الإملائية لدى طلبة المرحلة الإعدادية. 


رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة دمشق» 75ام. 
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الكيلاني» عبد الله زيد. الشريفين» نضال كمال: مدخل إلى البحث في العلوم التربوية 
والاجتماعية ‏ أساسياته. ومناهجه؛ وتصاميمه. وأساليبه الإحصائية» دار المسيرة للنشر 
والتوزيع» الطبعة الثانية» عمان» /ا٠ام.‏ 

اللقاني» أحمد حسين: الصراع العربي الإسرائيلي في مناهج التاريخ بالمملكة المتحدة» مؤسسة 
الخليج العربي» القاهرة. 5 ام. 

مانديرء ميشيل. ترجمة: محمد خير أحمد الفوال ونجيب عبد الرحمنء فن التعليم الوظيفي 
"الأهداف. الاستراتيجياتء التقويم, دار الرضا للنشرء الطبعة الأولى» دمشق» ”١٠٠م.‏ 

مجاور» محمد صلاح الدين: دراسة تجريبية لتحديد المهارات اللغوية في فروع اللغة العربية, 
دار القلم» الكويت» 5 ام. 

مجاورء محمد صلاح الدين: تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية أسسه تطبيقاته 
التربوية, دار الفكر العربي» القفاهرة. 1 ام. 

مدكورء علي أحمد: تدريس فنون اللغة العربيةء دار الفكر العربيء القاهرةء “١٠٠م.‏ 
مرتضىء» سلوى. جملء محمد جهاد: تنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين» مؤسسة الرسالة» 
الدار العامرة» دمشق» آم 

المعايير الوطنية لمناهج التعليم العام ما قبل الجامعي في الجمهورية العربية السورية؛ المجلد 
الثاني (اللغة العربية ‏ اللغة الإنكليزية ‏ اللغة الفرنسية)؛ 1١٠7م.‏ 

معهد التربية: أونرواء يونسكوء تعليم اللغة العربية وظيفياء 915١م.‏ 

المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم: اجتماع خبراء متخصصين في اللغة العربية لتحديد 
مشكلات تدريسها في التعليم العام بالبلاد العربية؛ عمان» 3175 ١م.‏ 

الموسوعة العربية العالمية» مؤسسة أعمال الموسوعة: الطبعة الأولى» الجزء الأول» الرياضء» 
20 

ميخائيل» امطانيوس: القياس والتقويم في التربية الحديثة, منشورات جامعة دمشق» ٠١‏ ٠كم.‏ 
ناصرء يونس: واقع تعليم اللغة العربية لتلاميذ المرحلة الابتدائية في مدينة الرياض: 
المشكلات والمقترحات؛ مجلة جامعة الملك خالد» الرياضء المجلد الرابع؛ العدد السابع» ١5571(‏ 
هم ك.وآم). 

نايل» أحمد جمعة أحمد: الضعف في اللغة ‏ تشخيصه وعلاجه:؛ دار الوفاء للنشرء الطبعة 
الأولى» الإسكندرية» جمهورية مصر العربية» 5١١٠١م.‏ 

النجار»ء محمد النجار. المصلوحء عبد العزيز. الهواريء أحمد إبراهيم: الكتابة العربية - 
مهاراتها وفنونهاء مكتبة دار العروبة» الطبعة الأولىء الكويت. ١١٠٠م.‏ 


شض 


*1- الهاشميء عابد توفيق: طرائق تدريس مهارات اللغة العربية وآدابهاء مؤسسة الرسالة» الطبعة 
الأولى» بيروت» 1 ٠٠آم.‏ 

15- وزارة التربية (ج. ع. س): دليل معلم اللغة العربية لمرحلة التعليم الأساسيء مديرية الكتب 
والمطبوعات المدرسية» آم 

5- وزارة التربية (ج. ع. س): النظام الداخلي لمدارس مرحلة التعليم الأساسيء مديرية الكتب 
والمطبوعات المدرسية» 5١٠5م.‏ 

5- وزارة التربية (ج. ع. س): دليل معلم اللغة العربية لمرحلة التعليم الأساسيء. الصف الثاني» 
المؤسسة العامة للمطبوعات والكتب المدرسية» 5١٠٠م.‏ 

- وزارة التربية (ج. ع. س): دليل معلم اللغة العربية لمرحلة التعليم الأساسي. الصف الثالث» 
المؤسسة العامة للمطبوعات والكتب المدرسية» 5١٠٠م.‏ 

7- وزارة التربية (ج. ع. س): دليل معلم اللغة العربية لمرحلة التعليم الأساسي. الصف الرابع؛ 
المؤسسة العامة للمطبوعات والكتب المدرسية» 5١٠٠م.‏ 

8- وزارة التربية (ج. ع. س): دليل معلم اللغة العربية لمرحلة التعليم الأساسيء الأول الأساسيء 
المؤسسة العامة للمطبوعات والكتب المدرسية» 66آم. 

.6 ١-وزارة‏ التربية ١ج‏ اع. س): الدليل الإحصائي, مديرية التربية في محافظة دمشق» .."”- 
48آم. 

-0١‏ الوقفي» راضي. وآخرون: تشخيص المهارات الأساسية في اللغة العربية» الطبعة الرابعة؛ 
كلية الأميرة ثروت» عمان» ٠آم.‏ 

؟- ونوسء» ياسين محمود: فاعلية برنامج تعليمي مصمم بواسطة الفيديو في تعلم مهارات 
الاستماع باللغة الإنكليزية, رسالة ماجستير غير منشورة؛ جامعة دمشقء كلية التربية» 0٠آم.‏ 

0 - يونسء فتحي علي. الناقة» محمود كامل. مدكورء علي: أساسيات تعلم اللغة العربية والتربية 
الدينية» دار الثقافة للطباعة والنشرء القاهرة» 1/١‏ ١م.‏ 

5- يونسء فتحي: اللغة العربية والدين الإسلامي في المدرسة الابتدائية ورياض الأطفال» دار 
الثقافة القاهرة» 1/5١م.‏ 

5- يونسء فتحي علي. الناقة» محمود كامل. حنطورة؛ أحمد حسن: طرق تعليم اللغة العربية: 
وزارة التربية والتعليم بالاشتراك مع الجامعات المصرية»ء برنامج تأهيل معلمي المرحلة 
الابتدائية للمستوى الجامعي» القفاهرة. 1/4 ام. 

5- يونس» فتحى. الناقة»ء محمد كامل. رشدي» طعيمة: تعليم اللغة العربية أسسه وإجراءاته. 


الجزء الأول» مطبعة الطوبجي التجارية» القاهرةء» 355١م.‏ 
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الملحق الأول: استبانة التلامذة. 

الملحق الثاني: استبانة أولياء الأمور. 

الملحق الثالث: استبانة المعلمين / الموجهين. 

الملحق الرابع: الاختبارات القبلية لقياس مستوى تحصيل التلامذة في مهارات الفنون اللغوية. 
الملحق الخامس: البرنامج التعليمي لتنمية مهارات الفنون اللغوية (الاستماع, المحادثة. 
القراءة, الكتابة). 

الملحق السادس: الاختبارات البعدية لقياس مستوى تحصيل التلامذة في مهارات الفنون 
اللغوية (الاستماعء المحادثة» القراءة, الكتابة). 

الملحق السابع: تحديد الوحدات التعليمية في كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني/في 
الفروع التعليمية لمادة اللغة العربية (الاستماعء المحادثة؛ القراءة, الكتابة). 

الملحق الثامن: أسماء السادة المحكمين. 

الملحق التاسع: الدراسة الاستطلاعية. 

الملحق العاشر: توزع المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي على 
المناطق التعليمية في محافظة دمشق. 

الملحق الحادي عشر: نتائج استبانة التلامذة. 

الملحق الثاني عشر: نتائج استبانة أولياء الأمور. 

الملحق الثالث عشر: نتائج استبانة المعلمين/الموجهين. 

الملحقان الرابع عشر والخامس عشر: النتائج الإحصائية للاختبارات القبلية والبعدية. 

الملحق السادس عشر: المباحث التي يخطئ بها طلبة المرحلة الإعدادية في التعبير. 

الملحق السابع عشر: المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكتسبها التلامذة في نهاية السنة الرابعة 
الابتدائية. 


م 


الملحق الثامن عشر: المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكتسبها التلامذة في المستويات 


التعليميه. 
الملحق التاسع عشر: مهارات القراءة والكتابة اللازمة لتلامذة الصف السادس من المرحلة 
الابتدائية. 


الملحق العشرين: مهارات الاستماع والتحدث التي تناسب تلامذة الصفين الرابع والخامسء: من 
مرحلة التعليم الأساسي. 

الملحق الحادي والعشرين: المهارات الأساسية للتعبير الكتابي في نهاية المرحلة الإعدادية 
(مرحلة التعليم الأساسي). 

الملحق الثاني والعشرين: مهارات القراءة اللازمة لتلامذة الصف الخامس الابتدائي. 

الملحق الثالث والعشرين: المهارات اللغوية التي تناسب تلامذة الصف الثالث الابتدائي في 
الفنون اللغوية المختلفة. 

الملحق الرابع والعشرين: أهم نتائج دراسة جلو. 

الملحق الخامس والعشرين: المهارات اللغوية التي يقيسها اختبار الوقفي ورفاقه. 

الملحق السادس والعشرين: اللوحة المخصصة لمقابلات التلامذة في اختبار المحادثة. 

الملحق السابع والعشرين: موافقة مديرية التربية على إجراء البحث في المدارس الرسمية 
للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي. 


شف 


الملحق رقم )١(‏ 


استبانة التلامذة 





تلامذتنا الأعزاء: 


أقدم لكم هذه الاستبانة التي هي جزء من عمل علمي؛ يهدف إلى تحسين تعليم مهارات اللغة العربية 
وظيفيا في مرحلة التعليم الأساسي لما لها من أهمية خاصة؛ فهي وسيلتنا للتواصل مع الآخرين؛: و بها 
نتعلم» و نقدم معظم امتحاناتنا المدرسية. 


ولذلك» أرجو منكم الإجابة عن بنودها بصدق و موضوعية؛ لما لإجاباتكم من أهمية بالغة في نتائج 
هذا البحث الذي أعده من أجل مصلحتكم؛ فأنتم فلذات أكبادنا التي نحافظ عليها؛ فمنكم نبتديء و إليكم نعود. 


وأحب أن أقول لكم بصراحة إن إجاباتكم لا تؤثر في درجاتكم المدرسية» ولن تستخدم إلا في البحث 
العلمي. 


وشكرا لكم 


ا 


أولاً- البيانات العامة: 


3ح لاه واه اام افع ل *- الجنس: ذكر |[ أ م 


ثانياً- ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية في الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي 


١-هل‏ تعتقد أنك تعاني من ضعف في اللغة العربية؟ نعم | | لا |[ ]| لاأدري| 2 | 


؟ -ما نوع الصعوبات التي تواجهك في استعمال اللغة العربية؟ 
الصعوبات 


صعوبات في الاستماع 
صعوبات في المحادثة 


صعوبات في القراءة 
صعوبات في الكتابة 


























*- هل تقدم لك أسرتك مساعدة في تعلم اللغة العربية وتشجعك على ذلك؟ 





ثالثاً - أسباب ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية: 
الأسباب 
أ- أسباب شخصية: 
ضعف القدرة العقلية للتلامذة. 


وجود إعاقة جسدية (ضعف بصر. ضعف سمع). 




















عدم الاهتمام بالدراسة. 








إذا كنت ترى أن هناك أسباباً شخصية أخرى لم يرد ذكرهاء فيرجى كتابتها: 


ب- أسباب أسرية: 


تدني المستوى التعليمي للوالدين. 
قلة اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم. 





























م 








































































































تتمة الأسباب الأسرية: 
الأسباب 
الخلافات الأسرية (كثرة المشاحنات والخلافات بين 
الأب والأم وفاة أحد الوالدين» انفصال الأم عن الأسرة. 
كثرة عدد أفراد الأسرة). 
العمل بعد دوام المدرسة لمساعدة الأسرة. 


ضيق المنزل وعدم وجود مكان هادئ للدراسة. 
إذا كنت ترى أن هناك أسباباً أسرية أخرى لم يرد ذكرهاء فيرجى كتابتها: 


























ج- أسباب تربوية: 

صعوبة المنهاج المقرر لمادة اللغة العربية. 

قلة عدد حصص اللغة العربية المقررة. 

عَدَمْ تمكن المعلمين أنفسهم من مهارات اللغة العربية. 
اتباع المعلمين أساليب غير تربوية مع التلامذة (الشدة. 
العنف» ....). 

اتباع المعلمين طرائق غير مشوقة في التعليم لا تثير 
التلامذة ولا تحفزهم لاكتساب المهارات اللغوية. 

قلة استعمال المعلمين وسائل معينة تساعد التلامذة على 
اكتساب مهارات اللغة العربية. 

قلة قيام المعلمين بتدريب التلامذة على المهارات اللغوية 
(مهارات الاستماع, المحادثة, القراءة, الكتابة). 


إذا كنت ترى أن هناك أسباباً تربوية أخرى لم يرد ذكرهاء فيرجى كتابتها: 





























لان 


























































































































رابعاً - أفضل الوسائل والأساليب للتغلب على ضعف التلامذة في تعلم مهارات اللغة العربية. 


ماذا ترغب أن تقدم لك أسرتك كي يسهل عليك تعلم اللغة العربية واكتساب مهاراتها؟ 

















الملحق رقم (؟) 


استبانة أو لباء الأمور 





حضرة ولي أمر التلميذ/ التلميذة اا ع اك ند ةالمحترم 
السلام عليكم و رحمة الله و بركاته: 


إيماناً من الباحثة بأن البيت هو المدرسة الأولى التي يدخلها الأبناء» وانطلاقاً ممّا له من دور تربوي 
مهم في حياتهم. فإنها تقدم لكم هذه الاستبانة التي هي جزء من بحث علميء يهدف إلى تحسين تعليم 
مهارات اللغة العربية وظيفياًء في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسيء لأبنائكم 
التلامذة. 


فيرجى التفضل بقراءتهاء والإجابة عن بنودها بكل دقة و موضوعية؛ لما لإجاباتكم من أهمية بالغة 
في نتائج هذا البحث. 


وتفضلوا بقبول فائق الشكر والتقدير 
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أولاً - المستوى التعليمي للوالدين 


يرجى وضع إشارة(١)‏ في الحقل المناسب: 





















































ثانيا - الوضع الاقتصادي للأسرة: 
-١‏ يرجى وضع إشارة(١)‏ في الحقل المناسب: 


الدخل الشهري للأسرة 
أقل من عشرة آلاف ليرة | من عشرة آلاف إلى خمسة 
سورية عشر ألف ليرة سورية 























ثالثاً - الوضع التعليمي: 


١-هل‏ تعتقد أن ابنكم / ابنتكم يعاني من ضعف في اكتساب مهارات اللغة العربية؟ 
يرجى وضع إشارة )١(‏ في المكان الذي يعبر عن رأيك: 
نع[ ]| تهنا 
؟-تتجلى مظاهر هذا الضعف في عدم التمكن من مهارات: 
يرجى وضع إشارة )١(‏ في المكان الذي يعبر عن رأيك: 























تن 






































*- يرجع ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية (المحادثة:الاستماعءالقراءة.الكتابة) إلى 
الأسباب التالية: 


يرجى وضع إشارة(١)‏ في الحقل المناسب لحالة ابنكم: 
أولاً - الأسباب الشخصية 
ضعف القدرات الإدراكية للتلامذة. 
وجود إعاقة جسدية (ضعف بصر.ضعف سمع.....). 


ضعف الاهتمام بالدراسة. 


























4 - إذا كنت ترى أن هناك أسباباً شخصية أخرى لم يرد ذكرهاء فيرجى كتابتها: 


ثانياً- الأسباب الأسرية 
ضعف المستوى التعليمي للوالدين. 
قلة اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم. 


المشكلات الأسرية (كثرة المشاحنات والخلافات بين الأم والأب» وفاة 
أحد الوالدين»: انفصال الأم عن الأسرة. كثرة عدد أفراد الأسرة....). 


ضيق المنزل وعدم وجود مكان هادئ للدراسة. 


عمل ابنكم بعد دوام المدرسة لمساعدة الأسرة. 




























































































5- إذا كنت ترى أن هناك أسباباً أسرية أخرى لم يرد ذكرهاءفيرجى كتابتها: 


ثالثاً - الأسباب التربوية 
صعوبة المنهاج المقرر لمادة اللغة العربية. 
قلة عدد حصص اللغة العربية المقررة. 
عدم تمكن المعلمين أنفسهم من مهارات اللغة العربية. 


اتباع المعلمين أساليب تربوية غير مناسبة مع التلامذة (الشدة. 
اللامبالاة....) 
استخدام المعلمين طرائق تعليمية لا تساعد التلامذة على اكتساب المهارات 


5 


اللغوية. 
قلة اهتمام المعلمين باستعمال تقنيات تربوية حديثة تساعد التلامذة على 
اكتساب مهارات اللغة العربية و استيعابها. 


قلة اهتمام المعلمين بتدريب التلامذة على المهارات اللغوية 


























8- إذا كنت ترى أن هناك أسباباً تربوية أخرى لم يرد ذكرهاء فيرجى كتابتها: 





هع" 






























































رابعاً- أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية والارتقاء بمستوى 
تحصيل التلامذة فيها: 


الأتبج ‏ حي 1ل 


هل تقدم الأسرة مساعدة لأبنائها في تعليم مهارات اللغة العربية؟ 














ما مقترحات الأسرة للعمل على تذليل الصعوبات التي يواجهها أبناؤهم في تعلم مهارات اللغة 
العربية؟ 











"45 




















الملحق رقم (5) 


استبانة المعلمين والموجهين 





الزميلات و الزملاء الأكارم 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته: 


أضع بين أيديكم هذه الاستبانة التي هي جزء من بحث علميء يهدف إلى تحسين تعليم مهارات اللغة 
العربية (الاستماع, المحادثة» القراءة, الكتابة) وظيفياً في الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم 
الأساسي. 

يرجى التفضل بقراءتها و الإجابة عن بنودهاء بما عرف عنكم من غيرة على اللغة العربية» و جدية 
في العمل العلمي.» و حرص على مصلحة أبنائنا التلامذة. 


وأقدم لكم خالص الشكر و التقديرء لما ستبذلونه من جهدء و تنفقونه من وقت في قراءة بنود هذه 
الاستبانة» و الإجابة عن بنودها. 


"4 / 


أولاً- البيانات الشخصية: 


١-العمل‏ الحالي: ‏ معم [--] موجه [- ] 
؟-عدد سنوات الخدمة: 

أ- أقل من خمس سنوات | << | 

ب- من خمس سنوات وأقل من عشر سنوات. 1 | 

ج- من عشر سنوات فأكشر |[__ أ 

*-الدورات التربوية التي حضرتها أو سمعت عنها و قرأت نتائجها: 


أ- 


- 
ثانياً- المهارات اللغوية: 


قام فريق من الباحثين المتخصصين باللغة العربية و طرائق تدريسها بدراسة علمية حديثة. 
استهدفت تحديد المهارات اللغوية المختلفة (الاستماع, المحادثة» القراءة, الكتابة). وقد أسفرت نتائجها عما 
يلي: 


يرجى التفضل بوضع إشارة(١)‏ إلى جانب المهارة التي توافق عليها من خلال خبرتك الميدانية. 


"1 


١‏ - في مجال الاستماع: 
١-ذكرت‏ الدراسة المهارات التالية: 


لمهي ارت 


تكرار التلميذ بشكل صحيح لجملة يستمع إليها. 
اتباع التلميذ التعليمات الشفوية التي توجه إليه. 
استيعاب التلميذ السمعي للمفردات» وتشتمل على: 


أ- معرفة معاني المفردات. 


ب- معرفة أضداد الكلمات. 

ج- معرفة الكلمات المشابهة في المعنى لكلمة معينة. 

د - معرفة الكلمات المخالفة في المعنى لكلمة معينة. 
استيعاب التلميذ السمعي للنصوصء وتشتمل على: 

أ- تحديد الفكرة الأساسية للنص. 


ب- الإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النص. 





























؟-إذا كنت ترى أن للاستماع مهارات أخرى تناسب التلامذة في الصف الرابع من الحلقة الأولى في 


مرحلة التعليم الأساسيء. فيرجى كتابتها. 


المهارات التي تقترحها مما لم يرد ذكره أعلاه. 











ابن 




























































































؟ - في مجال المحادثة: 
١‏ -ذكرت الدراسة المهارات التالية للمحادثة: 


المهارت 


النطق السليم للحروف الهجائية. 


تسمية أشياء مألوفة. 


الاستجابة لصورة. وذلك من خلال: 
أ- تسمية أشياء و حيوانات وأناس مختلفين في الصورة. 


ب - استيعاب المفاهيم الاتجاهية و المكانية. 


ج- استيعاب المفاهيم الكمية. 

د- الإخبار عما يحدث. 

ه- توقع الحوادث (التنبؤ ‏ الاستنتاج» .. 
و- تصنيف الأشياء. 


ز- فهم المشكلات. 


























ح-- سرد قصة عن الصورة المعروضة. 





؟- إذا كنت ترى أن للمحادثة مهارات أخرى تناسب تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة 


التعليم الأساسيء, فيرجى كتابتها. 


المهارات التي تقترحها مما لم يرد ذكره أعلاه. 











































































































* - في مجال القراءة: 
١‏ - ذكرت الدراسة المهارات التالية: 


ش.تهيهمارت 


القراءة الجهرية السليمة لنص مناسب. 

الاستيعاب القرائي لمضمون النص,ء وتشتمل هذه المهارة على: 
أ- تحديد الفكرة الأساسية في النص. 
ب- الإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النص. 


الاستيعاب القرائي لمفردات النصء وتشتمل على: 
أ- معرفة معاني المفردات. 
ب- معرفة أضداد المفردات. 
ج-معرفة المفردات المشابهة في المعنى. 
د- معرفة المفردات المخالفة في المعنى. 





























؟-إذا كنت ترى أن للقراءة مهارات أخرى تناسب تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة 


التعليم الأساسيء. فيرجى كتابتها. 


المهارات التي تقترحها مما لم يرد ذكره أعلاه. 











وه" 






















































































١‏ - في مجال الكتابة (التعبير والإملاء والخط): 
١-ذكرت‏ الدراسة المهارات التالية: 


شتهيهمارت 


استخدام التركيب اللغوي المناسب. 


تركيب جمل صحيحة تتضمن كلمات معطاة مع السماح بإضافة كلمات 


تساعد التلامذة على تأليف جملة. 


تركيب جمل مفيدة من كلمات مبعثرة دون زيادة أو نقصان. 
كتابة موضوع تعبير في حدود أربعة أسطر دون أخطاء. 
الكتابة الصحيحة لكلمات من الذاكرة. 


الكتابة بخط النسخ بشكل واضح وجميل. 





























؟- إذا كنت ترى أن للكتابة مهارات أخرى تناسب تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة 
التعليم الأساسي, فيرجى كتابتها. 


المهارات التي تقترحها مما لم يرد ذكره أعلاه. 











هم" 




































































ثالثاً- أسباب ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية: 


ه-هل تعتقد أن تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في مرحلة التعليم الأساسي يعانون من ضعف 
في اللغة العربية؟ 


© ما © كم 


5-تبدو مظاهر هذا الضعف في عدم التمكن من مهارات: 


يرجى وضع إشارة )0١(‏ في المكان الذي يعبر عن رأيك. 























- يرجع ضعف التلامذة في اكتساب مهارات اللغة العربية إلى الأسباب التالية: 
أولاً - الأسباب الفردية 
ضعف القدرات العقلية للتلامذة. 

وجود إعاقات جسدية مثل: (ضعف البصرء ضعف السمع. .....). 


عدم الاهتمام بالدراسة. 




















إذا كنت ترى أن هناك أسباباً شخصية أخرى لم يرد ذكرهاء فيرجى كتابتها: 











م 






































ثانياً- الأسباب الأسرية 
ضعف المستوى التعليمي للوالدين. 
قلة اهتمام الوالدين بتعليم أبنائهم. 


المشكلات الأسرية (كثرة المشاحنات و الخلافات بين الأم والأب» وفاة 


أحد الوالدين» انفصال الأم عن الأسرة. كثرة عدد أفراد الأسرة, ....). 
عدم وجود مكان مناسب للدراسة في البيت. 


العمل بعد دوام المدرسة لمساعدة الأسرة. 




















إذا كنت ترى أن هناك أسباباً أسرية أخرى لم يرد ذكرهاء فيرجى كتابتها: 








كالكا - الأسباب التريوية 
صعوبة المنهاج المقرر لمادة اللغة العربية. 
عدم كفاية عدد حصص اللغة العربية المقررة. 


ضعف كفاية المعلمين أنفسهم في مهارات اللغة العربية. 


اتباع المعلمين أساليب تربوية غير مناسبة مع التلامذة (الشدة. 
اللامبالاة. ....). 





























ه * 










































































تتمة الأسباب التربوية 


اتباع المعلمين طرائق تعليمية غير مشوقة للتلامذة لا تشد انتباههم 
ولا تحفزهم لاكتساب المهارات اللغوية. 
قلة اهتمام المعلمين باستعمال تقنيات تربوية تساعد التلامذة على 
اكتساب مهارات اللغة العربية واستيعابها بسبب عدم كفاية إعدادهم 
التربوي في تكنولوجيا التعليم. 
قلة اهتمام المعلمين بتدريب التلامذة على المهارات اللغوية 
( الاستماع, المحادثة؛ القراءة: الكتابة) بسبب عدم كفاية إعدادهم 


التربوي في الاستراتيجيات الحديثة في التعليم. 




















إذا كنت ترى أن هناك أسباباً تربوية أخرى لم يرد ذكرهاء فيرجى كتابتها: 











رابعاً- أفضل الوسائل والأساليب لتحسين تعليم مهارات اللغة العربية في الحلقة الأولى من 
مرحلة التعليم الأساسي: 


ما أفضل الوسائل و الأساليب التي تعتقد أنها يمكن أن تسهم في تحسين تعليم مهارات اللغة العربية 
والارتقاء بمستوى تحصيل التلامذة فيها؟ 


هوم 
































الملحق رقم (4) 


الاختبارات القبلية لقياس مستوى تحصيل التلامذة في 


المهارات اللغوية 
(الاستماع. المحادثة, القراءة. الكتابة) 





أولاً - اختبار الاستماع 


الزميلات و الزملاء الأكارم 
يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في هذه المهارة اللغوية (الاستماع) استناداً 
إلى معرفة مدى تمكنهم من المهارات التالية: 
١-تكرار‏ التلميذ لجملة يستمع إليها. 
؟ - اتباع التلميذ لتعليمات شفوية توجه إليه. 
*- استيعاب التلميذ السمعي للمفردات. 
4 - استيعاب التلميذ السمعي للنصوص. 
ويتألف الاختبار من أربعة أسئلة» يقيس كل واحد منها مدى تمكن التلامذة من المهارات السابقة. 
ونلفت انتباه الزميلات و الزملاء الأكارم إلى اتباع الإرشادات التالية قبل تطبيق الاختبار: 
١‏ - إن الزمن المخصص لتطبيق الاختبار هو حصة دراسية واحدة. 
؟ - يتابع المعلم / المعلمة التلامذة» وهم يجيبون عن الأسئلة: 
١-في‏ السؤال الأول: يتم التأكد من استعداد التلامذة للاستماع؛ ثم يستمع التلامذة للجملة التالية: 'يكتب 
التلميذ المجتهد وظائفه. ويحفظ دروسه". سواء من صوت المعلم/المعلمة أم من المسجلة على 
أن يكون ذلك بصوت واضح و مسموع وبسرعة مناسبة. 
؟"-في السؤال الثاني: يعطى التلامذة الإرشادات التالية: 
أ- كتابة الاسم الثلاثي. 
ب-وضع خط تحت الاسم. 
ج- إكمال التلميذ/ة للخط ليصبح مربعاً أو مستطيلاً. 
د- وضع دائرة حول الشكل. 
ويجب على المعلم/المعلمة متابعة التلامذة في تنفيذ التعليمات السابقة. 
*- يشرح المعلم/المعلمة للتلامذة كيفية حل السؤال الثالث ويضرب لهم مثلاً على ذلك: 


الكلمة المخالفة في القائمة هي: الكلمة الثالثة (لعب)؛ فنضع تحتها خطا. 





لاه" 


؛ - في السؤال الرابع: يلفت المعلم/المعلمة انتباه التلامذة إلى أنهم سيستمعون منه أو من المسجلة إلى 
(نص _ قصة). و أنهم سوف يجيبون عن خمسة أسئلة بعد ذلك. ومن الطبيعي أن يتم الحرص على 
أن يكون الصوت واضحا و مسموعا و منفذا بسرعة مقبولة. 
أما النص الذي سيستمع إليه التلامذة؛ فهو: 
'عندما كان سعيدٌ في طريقه إلى البيت عائداً من المدرسة؛ رأى عَجُوزَاً كبيرة في السّن 
تجلسْ على طرف الطريق» وقد بدا عليها التعبْ والإِعْيَاء وكان إلى جانبها سلةٌ مليئة 
بالفواكه والخضرواتء فاقترب منها و سألها قائلاً: هل تحبين أن أساعدك وأحمل معك هذه 
السلّةَ يا جدّة؟ فأجابّت بفرح شديد: إذا كان هذا لا يُتعِبْك يا بُنيَ» فالسلّةُ ثقيلةً والطريق إلى 
بيتي طويلةٌ» فقال: إن ذلك يفرخْني كما علَّمَنِي أهليء ثْمّ حمل السلّة» أخذت العجوز تمثبي إلى 
جانبه. وهي تدعو له". 


هه" 


اسم المدرسة: اسم التلميذ/ة: الجنس: 


السؤال الأول: أكتّب الجملة التي ستستمع إليها. 


السؤال الثاني: اكتب إسنمك الثلاثي في منتصف الجدول التالي» وضع خطاً تحته. ثم أكمل الخط 
ليصير مربعاً أو مستطيلاً حول اسمكء وأخيراً أرْسُمْ دائرة حول المربع أو المستطيل. 


السؤال الثالث: في الجدول التالي ثلاث قوائم, وفي كل قائمة أربع كلمات. ضع خطاً تحت الكلمة 
الغريبة عن بقية الكلمات. 








الخيارت القائمة الأولى القائمة الثانية القائمة الثالثة 
- قال بستان برتقال 
5 نطق نهر موز 
3 لعي عاد تفاع 
م تحدث بحر خيار 


السؤال الرابع: أجبْ عن الأسئلة التالية بعد استماعك للقصة التالية: 


الرقم 
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الأسئلة 


ماذا رأى سعيدء و هو عائد من المدرسة؟ 
ماذا بدا على العجوز؟ 
ماذا كان إلى جانب العجوز؟ 
ماذا كانت العجوز تفعل. وهي تمشي إلى جانبه؟ 
ما العنوان المناسب للنص السابق؟ 








انتهت الأسئلة 


حكن 





الإجابات 
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الزميلات و الزملاء الأكارم 
يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في هذه المهارة اللغوية (المحادثة)» استناداً 
إلى معرفة مدى تمكنهم من المهارات التالية: 
-١‏ النطق السليم للحروف الهجائية. 
؟ - تسمية الأشياء المألوفة. 
*- الاستجابة لصورة. 
ويتألف الاختبار من أربعة أسئلة. يقيس السوال الأول المهارة الثانية» ويقيس السؤالان: الثاني والثالث 
المهارة الثالثة. أما السؤال الرابع» فيقيس المهارة الأولى. 
ونلفت انتباه الزميلات والزملاء الأكارم إلى اتباع الإرشادات التالية: 
١‏ - إن الزمن المخصص لتطبيق الاختبار هو حصتان دراسيتان. تخصص إحداهما ليجيب التلامذة عن 
الأسئلة الثلاثة الأولى إجابات كتابية. أما الحصة الثانية. فتخصص للإجابة عن السؤال الرابع إجابات شفهية 
من كل تلميذ/تلميذة على حدة. 
؟" - يتم التأكد من قيام كل تلميذ/تلميذة بملء البيانات الموجودة في أعلى صفحة الاختبارء وهي: كتابة اسم 
المدرسة, واسم التلميذ/التلميذة» والجنس (ذكر- أنثى). 
٠‏ - يشرح المعلم/المعلمة للتلامذة كيفية الإجابة عن أسئلة الاختبار: 
أ- في السؤال الأول: يعرض على التلامذة لوحة فيها عشر صور مرقمة» ويطلب إليهم كتابة مسمياتها وفق 
الترتيب الموجود عليها في جدول الإجابات. 
ب- وفي السؤال الثاني: يعرض على التلامذة اللوحة المخصصة للاختبار؛ و يطلب إليهم النظر فيهاء ومن 
ثم قراءة الأسئلة قراءة صامتة و الإجابة عنها. 
ج- وفي السؤال الثالث: يطلب إلى التلامذة التحدث كتابة عن اللوحة المعروضة عليهم في حدود ثلاثة أو 
أربعة أسطر. 
أما السؤال الرابع»ء فتخصص له حصة دراسية يقابل فيها المعلم/المعلمة كل تلميذ/تلميذة على حدة: 
وتعرض عليه اللوحة المخصصة لهذا الغرضء ويطلب تسمية الصور الموجودة فيهاء وتتم مراقبة سلامة 
نطق الحروف. وتدون الدرجة التي يستحقها كل تلميذ/ة. 
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اسم المدرسة: اسم التلميذ/ة: الجنس: 


السؤال الأول: أنظر إلى الصور الموجودة أمامكء ثم اكتّبْ أسماءها في الأمكنة المناسبة. 
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السؤال الثاني: انظ بإمعان إلى الصورة الموجودة بالصفحة التالية» ثم أجبْ عن الأسئلة التي تليها: 





الرقم الأسئلة الإجابات 


-١‏ سم ثلاثة حيوانات موجودة في الصورة. 

؟- | سم شيئاً موجوداً في الهواء (أعلى الصورة). 

و كم شخصاً يدفعون السيارة؟ 

4- ماذا تفعل البنت الأولى؟ البنت الأولى: 
وماذا تفعل البنت الثانية؟ البنت الثانية: 


- |ماذا سيحدث للبالون إذا استمرت البنت تنفخ فيه؟ 


5- | عَدَّدْ ثلاثة أشياء موجودة في الصورة تسير على | -١‏ 














أربع عجلات - 
م« 
15 بماذا تختلف السفينة عن الطيارة؟ السفينة: 
الطيارة: 
السؤال الثالث: تَحَدّثْ ‏ كتابة ‏ في حدود أربعة أسطر في أي موضوع أو قصة توحي لك به الصورة 


السابقة. 





السوّال الرابع: مقابلات فردية 


يجري المعلم/المعلمة مقابلات فردية للتلامذة؛ للتعرف إلى مدى سلامة النطق لديهم. وتوضع الدرجة 
التي يستحقها كل تلميذ/ة. 


انتهت الأسئلة 


م 





























ثالثاً - اختبار القراءة 
الزميلات و الزملاء الأكارم 
يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في هذه المهارة اللغوية (القراءة)؛ استناداً 
إلى معرفة مدى تمكنهم من المهارات التالية: 
-١‏ القراءة الجهرية السليمة لنص مناسب. 
- الاستيعاب القرائي لمضمون النص. 
*- الاستيعاب القرائي لمفردات النص. 
ويتألف الاختبار من أربعة أسئلة. يقيس السؤال الأول المهارة الأولى» ويقيس الثاني المهارة الثانية. أما 
السؤالان: الثالث و الرابع؛ فيقيسان المهارة الثالثة. 
ونلفت انتباه الزميلات والزملاء الأكارم إلى اتباع الإرشادات التالية قبل تطبيق الاختبار: 
١‏ - إن الزمن المخصص لتطبيق الاختبار هو حصة دراسية واحدة. 
؟ - التأكد من قيام التلامذة بملء البيانات الموجودة في أعلى صفحة الاختبارء وهي: كتابة اسم المدرسة. 
واسم التلميذ/التلميذة» والجنس (ذكر- أنثى). 
* - عدم القيام بقراءة النص للتلامذة. 
؛ - قيام المعلم/المعلمة بشرح و توضيح كيفية الإجابة عن أسئلة الاختبارء وذلك من خلال ما يلي: 
أ- في السؤال الأول: لفت انتباه التلامذة إلى وضع الحركات على جميع حروف كلمات المقطع المخصص 
للضبط بالشكل كما لو كانوا يقرؤونه قراءة جهرية. 
ب- في السؤال الثاني: تعريف التلامذة بأن الإجابات عن الأسئلة موجودة في النص. ويجب على 
المعلم/المعلمة أن يُعَرّف التلامذة كيفية الإجابة عن هذه الأسئلة من خلال مثال توضيحيء مثل: 


عندما تعرض محمود لخطر الإصابة بالسيارة كان عائداً من: 


أ-المكتبة ب- الحديقة 





الإجابة الصحيحة هي (ج- المدرسة)؛ فنضع تحتها خطا. 








ج- في السؤالين: الثالث. والرابع يقوم المعلم/المعلمة بشرح كيفية الإجابة عن هذين السؤالين من خلال 


مثالين توضيحيين: 


أ-المثال الأول: 


ب -ا 





يجلسون 


الكلمة 


العصفور 
الغراب 











الكلمة المشابهة في المعنى لكلمة (يلوحون) هي (يشيرون): فنقوم بوضع خط 


الكلمة الغريبة عن بقية الكلمات هي (النمر)ء فنضع تحتها خطا. 


وقد يشرح المعلم/ المعلمة ما ذكر في (أ. ب) على السبورة, والأفضل من ذلك أن يعرضهما من خلال 
لوحتين يتم لصقهما على السبورة؛ أو من خلال شفافيتين. 
ه - توجيه التلامذة إلى القيام بقراءة النص قراءة صامتة؛ ومن ثم البدء بالإجابة عن الأسئلة. 


م 


















































اسم المدرسة: اسم التلميذ/ة: الجنس: 
إقرأ النص التالي بتمعن؛ ثم أجبْ عن الأسئلة التي تليه: 


'محمودٌ تلميذٌ بالصّف الرابع» يُحِبُ تلاميد مدرسته ويحبُونه. فهو مجتهدٌء ويمتدخه 
المعلمونَ على اجتهاده. لكنّ محموداً كان يرتكبُ خطأ عندما يذهب إلى المدرسة ويعود منها 
ماشياء حيث كان يمشي وسط الشارع ولا يمشي على الرصيف. 

وبينما كان عائداً ذات يوم مِنَ المدرسة» مَرّت سيارة مسرعةٌ لم يستطع سائقها 
السّبطرة عليهاء فكادت أن تُصيبَهُ إصابة قاتِلة لولا أن السائق إنْحرف بالسيّارة وارتطّمت 

نجا محمود من الموت بأعجوبة كبيرة. فحمد الله وأقسم أن يمشي على الأرصفة منذ 
اليوم". 


الأشئلتة 


السؤال الأول: اضبط بالشكل المقطع الأخير من النص السابق» وهو: 


نجا محمود من الموت بأعجوبة كبيرة: فحمد الله وأقسم أن يمشي على الأرصفة منذ 


اليوم. 
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السؤال الثاني: إقَرأ كل سؤال من الأسئلة التالية» وَضَعْ خطاً تحت الإجابة الصحيحة. 


الرقم الأسئلة الإجابات 
- لماذا كان المعلمون يحيون محمودا؟ ب-لأنه محبوب. 


ج- لأنه مؤدب. 

أ- يمشي على رصيف الشارع. 
ا ما الخطأ الذي كان محمود يرتكبه؟ ب-يمشي وسط الشارع. 
ج-يحب طلاب مدرسته. 

أ- لأن السائق انحرف بالسيارة. 
- لماذا نجا محمود من الموت؟ ب-لأن السائق فقد السيطرة عليها. 
ج- لأن السيارة مرت مسرعة. 
أ- أن لا يعود ماشيا. 

4- ماذا أقسم محمود؟ ب-أن يمشي على الأرصفة. 
ج- أن لا يركب سيارة. 

أ- خطر المشي وسط الشارع. 
ه- ما الموضوع الأساسي في القصة؟ ب-خطر ركوب السيارات. 

ج- خطر الإصابة القاتلة. 








السؤال الثالث: في الجدول التالي خمس كلمات أساسية. والمطلوب منك أن تقرأ الكلمات الأربع التي تحت 


كل كلمة أساسية. وتضع خطا تحت الكلمة المشابهة في المعنى للكلمة الأساسية. 


الكلمات الأساسية 
الخيارات )0 0( 0( 5( )5 
يحب مجتهد يمتدحه السيطرة أقسم 
١‏ يبغض مسرع يبعده الضبط وزع 
0 يعشق قوي يثني عليه السرعة بعثر 
إن يزور متفوق يهمله السفر أحجم 
3 يمشي غني يتركه السمو حلف 

















ام 





















































السؤال الرابع: في الجدول التالي خمس كلمات أساسية. والمطلوب منك أن تقرأ الكلمات الأربع التي كتبّت 


تحت كل كلمة أساسية. وتضع خطا تحت الكلمة الغريبة في المعنى عن الكلمات الأخرى. 


الكلمات الأساسية 
الخيارات )0( 0س( 0( )5( )5( 
سيارة اليوم ضحك مؤدب انحرف 
١‏ طائرة أمس ابتسم دكي استقام 
٠,‏ سفينه غدا عبس مهدب ابتعد 
. تلفاز البارحة فرح مربى تجنب 
3 زودق جنوب قهقه خلوق اقترب 

















انتهت الأسئلة 


لكان 





























وق حداكتيان االكنانة 


الزميلات و الزملاء الأكارم 
يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في هذه المهارة اللغوية (الكتابة)» ويشمل كلاً 

من: التعبيرء والإملاء, والخطء استناداً إلى معرفة مدى تمكنهم من المهارات التالية: 

١‏ - استخدام التركيب اللغوي المناسب. 

؟- تأليف جمل تتضمن كلمات معطاة. 

*- تأليف جمل مفيدة من كلمات مبعثرة. 

؛ - استعمال علامات الترقيم. 

-كتابة كلمات من الذاكرة. 

5- الكتابة بخط واضح و جميل. 

ويتألف الاختبار من ستة أسئلة» يقيس كل واحد منها مهارة من المهارات المذكورة أعلاه حسب 
التسلسل المذكورة فيه. 

ونلفت انتباه الزميلات والزملاء الأكارم إلى أهمية التقيد بالإرشادات التالية قبل تطبيق 
الاختبار: 
١‏ - إن الزمن المخصص لتطبيق الاختبار هو حصة دراسية واحدة. 
؟ - التأكد من قيام التلامذة بملء البيانات الموجودة في أعلى صفحة الاختبارء وهي: كتابة اسم المدرسة. 
واسم التلميذ/التلميذة» والجنس (ذكر- أنثى). 
* - قيام المعلم/المعلمة بشرح و توضيح كيفية الإجابة عن أسئلة الاختبارء كما هو مبين أدناه: 
أ- في السؤال الأول: يبين المعلم/ المعلمة للتلامذة كيفية قيامهم بالإجابة عن هذا السؤال من خلال عرضه 

(لوحة - بطاقة - شفافية)., أو كتابة المثال التالي على السبورة وشرحه: 
الرقم | الخيارات الجملة الرقم الجملة الخيارات 
أنا يوا 
شد ايح ....عاهدت المعلم على الجد والاجتهاد في السنة اثنا عشر.... | أسبوعا 
هم ما 
الخيار الصحيح في الجملة الأولى (أنا)؛ فنكتبه في المكان المناسب. أو نضع خطاً تحته. و الخيار 
الصحيح في الجملة الثانية (شهرا)؛ فنكتبه في المكان المناسبء. أو نضع خطاً تحته. 


١ 
مح‎ 
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ب-في السؤال الثاني: يشرح المعلم/ المعلمة للتلامذة كيفية قيامهم بحل هذا السؤالء وذلك بقيامه بما قام 
به في السؤال الأول من خلال المثال التالي: 








الرقم الكلمات الجملة 
-١‏ | حقوقهم - المشروعة - العرب. يناضل العرب لنيل حقوقهم المشروعة. 


ج- في السؤال الثالث: يوضح المعلم/ المعلمة للتلامذة كيفية قيامهم بحل هذا السؤال؛: وذلك بشرحه المثال 








التالي: 
الرقم الكلمات المبعثرة الجملة 
-١‏ إلا - المدرسة - أنا - عن - أتأخر - دوام أنا لا أتأخر عن دوام المدرسة. 


د- في السؤال الرابع: يشرح المعلم/ المعلمة للتلامذة المثال التالي: 


ماني سم[ | مزكتد يقيق[. | يط نية| و أجل ] 0[ 





ه- في السؤال الخامس: يقوم المعلم/المعلمة بإملاء الكلمات التالية على التلامذة: 
-١ "‏ إله ؟- دعا "- ابتداء 4- سأل ه- أولئك 5- شواطئ “- تباطؤ 8- جزءاً' 

ويطلب إليهم كتابة كل كلمة في المكان المخصص لها. وتتم قراءة الكلمات السابقة كلمة كلمة 
بصوت واضح و مسموع وبسرعة مناسبة. ومع هذا تتم قراءة الكلمات مرة ثانية حتى يتسنى للتلامذة كتابة 
ما فاتهم أو تصحيح ما كتبوا. 


6 
































اسم المدرسة: اسم التلميذ/ة: 

السؤال الأول: إختر الكلمة المناسبة, وَضَعهًا مكان النقاط لتكملة الجمل التالية: 
الخيارات | الجملة الرقم | الجملة 

الرقم 
أنت 

20 |أنا ..... أحب الوطن و القائد. 5- إفي الأسبوع سبعة‎ -١ 
نحن‎ 
هم‎ 

؟- |أنتم ..... عدنا من الملعب متعبين 1 - | تناولت طعام الفطور ا 
نحن 
اللذان 

*- | اللتان ..... سافرا هما خالد وسعيد. - |ربح الفائز جائزة 55 
الدين 
هذا 

4- |اهؤلاء ..... الجتود منتصرون ة- |تغيب الشمس 556 
هذان 
خلف 

ه- (أمام ..... الأرض يوجد نفط -٠‏ |يسكن البدو في بيوت من 
تحت 


السؤال الثاني: إسستخدم الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور التالية في جملة مفيدة. 














تضيف من عندك إلى الكلمات المذكورة كلمات تساعدك في تأليف كل جملة: 





الكلمات 
المدرسة - تلاميذ - المعلم 
الشتاء - الأمطار - تهطل 
التلاميذ - مدرسية - رحلة 
الأشجار - الربيع - تزهر 
البرق - نرى - رعد 





الا" 


الجمل 


الجئنس: 





الخيارات 


ذهبي 

فوق الأفق 
أمام الأفق 
وراء الأفق 
الشغر 
الشغر 
الشعور 
























































السؤال الثالث: كون جملة مفيدة من الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور التالية دون زيادة أو 
نقصان: 

الرقم الكلمات المبعثرة الجمل 

-١‏ | العرب- اليهود- تشرين- انتصر- في- حرب- على 
؟- | فصل- الطيور- الربيع- تغرد- بقدوم- ابتهاجاً 
*“- إشتاء- صيفاً- الفلاح- ويجني- يزرع- أرضه- 
محصولها 

4 - | زيارة- التلاميذ- مكتبة- المعلم- ذهب- الأسد- مع- 
إلى 

ه- التلامذة- المدرسة- على- المتفوقين- الجوائز- 


وزعت 








السؤال الرابع: إقرأ المقطع التالي» ثم ضع علامات الترقيم المناسبة في المربعات الفارغة : 
"قال يز [آما أجمل التَلْحِ | | فسأت أسامة [ | وأين رأَيْتَهُ | |فأجابَة يزن []ذَهِبْت مع أسرتِي إلى 
بلودان [_| ولعِبت معهم بالثلج [ ] ثم عْدنا إلى البيت مَسْرورين[_ "١‏ 


السؤال الخامس: أكتبْ كل كلمة أمليها عليكم في المكان المخصص لها في الجدول التالي: 
١ ١‏ إن ق 











السؤال السادس: أكتبْ بخط النسخ العبارة التالية: 
أنا تلميذ/ة في الصف الرابع الأساسي. 





انتهت الأسئلة 


مض 












































مفتاح تصحيح الاختبارات القبلية 





يفف 








أولاً - مفتاح تصحيح اختبار الاستماع 





الأجاناة الصنديحة الشركة 
يكتب التلميد المجتهد وظائفه. ويحفظ دروسه. ست درجات 


تعطى درجة واحدة لكل كلمة صحيحة 
ثلاث درجات 
درجة لكتابة الاسم. ودرجة لرسم 
المربع أو المستطيل حول الاسم. 
ودرجة لوضع الدائرة حول الشكل 
الموضوع حول الاسم. 





القائمة الأولى القائمة الثانية | القائمة الثالثة 
قال بستان برتقال ست درجات 
نطق نهر موز تعطى درجتان لكل اختيار صحيح 
لعي مسح بفاج 
تحدث بحر خيار 








١-رأى‏ سعيد وهو عائد من المدرسة عجوزاً كبيرة 


في السن تجلس على طرف الطريق. 

؟- بدا على العجوز التعب و الإعياء. عشر درجات 

“-كان إلى جانب العجوز سلة مليئة بالفواكه | تعطى درجتان لكل إجابة صحيحة. 
والخضروات. 


؛ - كانت العجوز تمشي إلى جانبه و هي تدعو له. 
ه-يقبل من التلامذة أي عنوان مناسب. 





مجموع الدرجات خمس و عشرون درجة 


ا" 
























































ثانيا - مفتاح تصحيح اختبار المحادثة (الكلام) 





الإجابات الصحيحة 


١ ١‏ إن َ ه 
شمعة حصان لعبة قلم ذئب 
٠١ 8 / / 5‏ 


ريشة ظفر هدهد غزال 
١‏ - (أحديك). (ب-بقرة). (ج-سمكة)., لا يحاسب التلامذة 
على الترتيب. 
١‏ - يقبل من التلامذة: 'طيرء طائر". أو 'منطاد". 
*- ستة أشخاص. 
4 - (أ) البنت الأولى: تنفخ البالون. 
(ب) البنت الثانية: تركب الدراجة. 
ويمكن تبديل الإجابتين. 
ه- إذا استمرت البنت في نفخ البالون» فإنه سينفجر. 
5- (أ- سيارة). (ب- شاحنة)» (ج- جرار). 
-٠‏ (أ) السفينة: تسير في البحر. 
(ب) الطيارة: تسير (تطير) في الهواء. 
يراعى في هذا السؤال: 
أ- التقيد بموضوع الصورة. 
ب-سلامة الكتابة. 
ج- استعمال علامات الترقيم. 
د- خيال التلميذ. 
ه- ثروة المفردات. 
و- التنوع في استعمال الأساليب اللغوية. 
مقابلة شفهية لكل تلميذ/ة على حدة:ء ويراقب المعلم/ة سلامة 
نطق الحروف. ويضع الدرجة المناسبة. 
مجموع الدرجات 


رمان 














يض 





الدرجة 
خمس درجات 
تعطى نصف درجة لكل إجابة 
عشر درجات 
)١‏ تعطى نصف درجة لكل إجابة 
صحيحة في البندين الأول 


والسادس. 

؟) تعطى درجة واحدة لكل إجابة 
صحيحة في كل من البند: الثاني 
والثالث والخامس. 

"') تعطى درجة واحدة لكل إجابة 
صحيحة في (أ) ومثلها في (ب) 
في البندين الرابع و السابع. 


خمس درجات 


خمس درجات 


خمس و عشرون درجة 
























































ثالثاً - مفتاح تصحيح اختبار القراءة 





رقم السؤال الإجابات الصحيحة الدرجة 

عشر درجات 

نَجا مَحْمُودَ من المت بأَعَجُوبَة كبيْرة فَحمَد الله وَأَفْسَمْ أن يشي | تحسم نصف درجة عن كل خطأ في 
<١‏ على الأَرْصِفَة من اليوم. ضبط الشكل على ألا يحسب في 
الكلمة الواحدة أكثر من خطأين. 


الرقم الإجابات الصحيحة 
١‏ (ج) أو لأنه مؤدب. خمس درجات 
١‏ (ب) أو لأنه يمشي وسط الشارع. تعطى درجة واحدة لكل إجابة 
1 “2 |(أ) أو لأن السائق انحرف بالسيارة. صحيحة. 


) 
ق (ب) أو أقسم أن يمشي على الأرصفة. 
(أ) أو خطر المشي وسط الشارع. 
الكلمات الأساسية 





الخيارت | (0) | () | 0) | (4) | (ه) 
يحب | مجتهد | يمتدحه | السيطرة | أقسم 
١‏ الضبط خمس درجات 
36 5 "يدق يثني عليه تعطى درجة واحدة لكل إجابة 
8 مجد صحيحة. 
3 حلف 














الكلمات المشابهة في المعنى هي: (يعشق- مجد- يثني عليه- الضبط- 
حلف)؛ فتوضع تحتها خطوط. 


الخيارات الكلمات الأساسية 
شيازة: |" اليوع صَنَحَك موقن || "تحرف 
١‏ ذكي خمس درجات 
١ 4‏ غضب تعطى درجة واحدة لكل إجابة 
0 تلفاز صحيحة. 
0 جنوب اقترب 

















الكلمات المخالفة في المعنى هي: (تلفاز- جنوب- غضب- ذكي- اقترب)» 
مجموع الدرجات خمس و عشرون درجة 








لذن 
















































































رقم السؤال 





رابعاً - مفتاح تصحيح اختبار الكتابة 


(التعبير و الإملاء و الخط) 





الإجابات الصحيحة 
الخيارات الصحيحة 


١‏ أنا 


5 هو لاء 


6 تحك 





الرقم 
5 
/ 
/ 
9 


١ 








تعد الإجابة صحيحة إذا وضع خط تحت 


ف المكان المناسب. 
الرقم 





الكلمات المفتاحية فيها. 
الرقم 


الخيارات الصحيحة 


وراء الأفق 
الشغر 
الخيار الصحيح أو كتب 


الجمل المفيدة 
١‏ المعلم يحب تلاميذ المدرسة. 
؟ |تهطل الأمطار في فصل الشتاء. 
*“ إذهب التلاميذ في رحلة مدرسية. 
4 |تزهر الأشجار في فصل الربيع. 
ه إنرى البرق قبل أن نسمع الرعد. 
يقبل من التلامذة أي جملة أخرى صحيحة على أن تتضمن 


الجمل الصحيحة 


١‏ |انتصر العرب على اليهود في حرب تشرين. 

١‏ ا تغرد الطيور ابتهاجاً بقدوم فصل الربيع. 

* إيزرع الفلاح أرضه شتاءً و يجني محصولها صيفاً. 

؛ إذهب التلاميذ مع المعلم في زيارة إلى مكتبة الأسد. 

ه |وزعت المدرسة الجوائز على الطلبة المتفوقين. 
يقبل من التلامذة أي جملة أخرى صحيحة على ألا يحدث في 
كلمات الجملة أي زيادة أو نقصان. 





فض 





الدرجة 


خمس درجات 
تعطى نصف درجة لكل 


خمس درجات 
تعطى درجة واحدة لكل 


خمس درجات 
تعطى درجة واحدة لكل 
















































































علامات الترقيم المناسبة هي: 


ولعبت معهم 





5 





ًُ ؟ و‎ ١ 
إله دعا ابتداع سأل‎ 
/ 07 5 هه‎ 
أولئك شواطئ تباطؤ جزءاً‎ 











أنا تلميذ/ة في الصف الرابع الأساسي. 


مجموع الدرجات 


لض 





أربع درجات 
تعطى نصف درجة لكل 


أربع درجات 
تعطى نصف درجة لكل 


درجتان 


خمس و عشرون درجة 





























الملحق رقم (5) 


البرنامج التعليمي لتنمية المهارات اللغوية 





(الاستماع. المحادثة. القراءة. الكتابة) 


8 


عسوا ال حوا عي 


يهدف هذا البرنامج التعليمي إلى تنمية المهارات اللغوية (الاستماعء المحادثة "الكلام", القراءة» الكتابة) 
لدى تلامذة الصف الرابع من الحلقة الأولى في المدارس الرسمية للتعليم الأساسي في محافظة دمشق. 

ووذالك: لدو قامفم من ارقم وداه قارع خستمتك كل : هده لها الأريةة وقخ اقس فك 5( ويس 
الزمن المخصصء والنص المقررء والأهدافء واستراتيجية تعليمهاء والنشاط البيتي» واستراتيجية تعليمه. 

وإذا كان البرنامج قد خص كل فن لغوي بوحدة مستقلة» فإن ذلك لا يعني أن المهارات اللغوية منفصلة 
عن بعضها؛ بل هي متداخلة ومتكاملة ومترابطة تؤثر بعضها في بعضها الآخر. وما كان هذا التقسيم إلا 
لتوجيه العناية والاهتمام والتركيز في كل وحدة على مهارة من المهارات اللغوية. ومن هنا فقد عَنِي البرنامج 
التعليمي بالتكامل والترابط بين المهارات اللغوية؛ فغالباً ما يكون المستمع الجيد متحدثاً جيداء والمتحدث الجيد 
قازكا هيدا + والقازهع:الحية كاتنا تحيدا: 

وقد خصيصت حصتان دراسيتان للمهارات الفرعية لكل مهارة لغوية؛ إحداهما: لتعليمهاء والثانية لحل 
التدريبات التي يتضمنها النشاط البيتي» ما عدا الوحدة التعليمية الرابعة المخصصة لمهارات الكتابة (التعبير 
والإملاء والخط)؛ فقد قسمت إلى جزأين: أولهما للتعبيرء وثانيهما للإملاء والخط؛» ولكل جزء حصتان 
دراسيتان. 

وانطلقت استراتيجية التعليم في البرنامج من مبدأ أساسي في تعلم المهارات وتعليمهاء ولاسيما اللغوية 
منها مفاده الانطلاق من معرفة المهارة والتدرب عليها باستمرار إلى أن يتم اكتسابهاء ومن ثم تتحول إلى عادة 
لغوية يؤديها المتعلم بإتقان في أقصر وقتء وأقل جهد ممكنين. 

وتجدر الإشارة إلى أن استراتيجية التعليم في هذا البرنامج» ما هي إلا دليل عمل للزميلات والزملاء 
الذين يرغبون في تطبيقه. 
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ن دراسيتان. 
عدل المأ 
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٠.لوم‎ 
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مهارة الاستماع 


الأولى 


77 


77 


4 


/# 


// 


قرر - الجزء الثاني - 


اسل رار 7/7/1 
صفحة 


/ 


2 





0/4/1 






2 


4 
7 


00593 


الوحدة | 


فب ينا 


١ 1 أت‎ 


رابعاً - استراتيجية التعليم (الحصة الأولى): 
١‏ - الجانب النظريء ويتضمن: 
١‏ - تعريف التلامذة بأهداف الوحدة التعليمية. 
؟- تهيئة التلامذة للاستماع الجيدء والتأكد من ذلك. 
- ذهيئة أذهان. التلامذة للقصة الثى سيستمعون إليهاء وذلك من خلال قيام: المعلم/ المعلمة يمناقشة التلامذة 
في أسئلة بسيطة» من مثل: 
أ- ما الصفات التي يجب أن يتصف بها الحاكم الجيد؟ 
ب- بماذا اشتهر الخليفة عمر بن الخطاب؟ 
والآن ستستمعون إلى قصة تتحدث عن عدل أحد الخلفاء» فانتبهوا إليها. 
؟ - الجانب العملي» ويتضمن: 
-١‏ استماع التلامذة للقصة التالية وفق أحد الأسلوبين التاليين: 
أ- رواية المعلم/المعلمة للقصة. 
ب- الاستماع إليها من المسجلة. 
ويراعى الحرص الشديد على أن يكون الصوت واضحاًء ومسموعاً من التلامذة جميعاء ومنفذاً بسرعة 
ول 
أما القصة التي سيستمع إليها التلامذة؛ فهي: 
'المأمون خليفة عبامبي» عرف بحب العلم والعدل» وكان له مَجلسان: أحذهما للتدارس مع العلماء. 
والثاني لإنصاف المظلومين. 
وفي أحد الأيام دخلت امرأة إلى مجلسيهء فألقت عَلَيْهِ التحيّة: فَرّدَ عليها التّحِيّة وسألها ما خطبك يا 
امْرأة؟ 
فَقَانَتِ المرأة: يا أمير المؤمنين لَقَدْ ولآك الله أُمْرَ التاس للعدل بَينَهُم؛ وإِنَنِي جتت أشكو إليّك ظالماً 
اغتصب أَرْضي وشرّد أبنائي: فَقَالَ الخَلِيْقة: فَمَنْ هو؟ فقالت المَرأة: إنّه ابْنكَ العبّاس الذي يَقِف إِلَى جانِبك. 
وما الخليقة إلى ابنِه أن يَجلِس إِلَى جاب المررأة ليقَضِي بَيَْهُما. ثم طلّب أن يذْكرَ كل مُنْهُمَا حجته. فضت 
المَرأة فَضِيّتَها. وَأَحَدَ صوتها يَعلو صؤت العبّاسء فَقَالَ لَها أَحَد الحاضرين: إنك بَيْنَ يَدَيَ الخليقة» وإنك 
تكلَمِيْنَ الأمِيْرَء فاخفِضي صؤتك. فَقَالَ لَهُ المأموؤن: دَعهاء فَإِنَ الحق أَنَطَقَهَاء وَالْبَاطِلَ أخرسه. 
وَبَعْدَ الانتهاء من استِماع الخليقة إِلَيْها قَضى برد الأَرْض إلى المَرأة وَطُلَب إلى ابْنِه أن يَعْتَذِرَ لَهَا. 
شكرت المَرأة الخليْقة علّى إنصافِهاء ودعت لَهُ دُْعَاءَ جَمِيْلاً. (الكتاب المقرر- لغتي الجميلة - الجزء 


الثاني # ص 5 .)١‏ 


نينا 


؟- توجيه الأسئلة التالية إلى التلامذة: 
أ- عَم تتحدث القصة التي استمعتم إليها؟ 
ب- ما المجلسان اللذان كانا للخليفة المأمون؟ 
ج- لماذا جاءت المرأة إلى مجلس المأمون؟ 
د ما معنى كلمة (اغتصب)؟ 
ه من الذي اغتصب أرض المرأة؟ 
و - ماذا قال الخليفة لمن طلب إلى المرأة أن تخفض صوتها؟ 
ز - بماذا قضى المأمون؟ 
م ماذا فعلت المرأة بعد أن أنصفها المأمون؟ 
ط ‏ ما الدرس الذي نتعلمه من هذه القصة؟ 
"'- إجراء التدريبات التالية: 
أ- ترتيب الفكر التالية حسب ورودها في القصة. 
شكرة المو أة الكليفة ,ونعاك ها لدعا مي 
» إصدار المأمون حكمه في القضية. 
© استماع الخليفة المأمون إلى المتخاصمين. 
ب- تكرار التلامذة - فرادى - للجملة التالية بعد الاستماع إليها: " شكرت المرأة الخليفة على إنصافهاء ودعت 
ميات 
ج- مناقشة التلامذة في معاني المفردات التالية: (أومأ - أشار - يقضي - حجته - دعها). 
د- مناقشة التلامذة في أضداد الكلمات التالية: (العلماء - إنصاف - المظلومون - اخفضي). 
ه مناقشة التلامذة في الكلمة الغريبة عن مجموعة من الكلمات مثل: (العلماء - الطلبة - الأطباء - التلامذة 
- المعلمون). 


ز- تكليف عدد من التلامذة بالخروج إلى السبورة والتعليق على لوحة القصة . 

ح- تكليف عدد من التلامذة بتمثيل القصة. 

4 - عملية التقويم مستمرة وتواكب الخطوات السابقة. 

ه- توزع على التلامذة أوراق تتضمن النشاط البيتي الذي ينبغي أن يقوموا به في بيوتهم. 
ويتضمن النشاط البيتي: 
أ- قصة يطلب إلى التلامذة قراءتها. 
ب- تدريبات تعزز ما اكتسبه التلامذة من مهارات فن الاستماع. 


ام 











عزيزي التلميذ/ عزيزتي التلميذة 
أولا - اقرأ القصة التالية بتمعن: 


خيلا 
النشاط البيتى لمهارة الاستما 
2 9 عَ 
ب 
رآ //ر/ د /آ17 07 رآ 





'سمعت القِطَةٌ الصَغْيْرَةٌ تَغْريْدَ الطيُور فِي الصّبَاح الباكر, فاسئتيْقظت وتظرت حولها قَلَمْ تجذ أمّها, 


عرفت أَنهَا حرَجِت تحت لهَا عن الطّقام. 


بَعْدَ قَِيْل عادت الأمُ ذوؤنَ شيءء فَدُهِسْت الصغير 


٠‏ وبا عَلَى عَينِيها العتب. فَسَأَنَت أُمّها: لماذا لم 


تخضيري لي طعاماً؟ أَجَابت الأمُ: إن الطعام لا يُوْجَدْ دائماً؛ فَمَرَة تجذهُ بسنهولة» ومَرَة أخرى لا تَعثْرٌ عَلَيْهِ إلا 


بصعوبّة بالغة. وما أكثَّرَ القطط الجائعة! 


زحفت القطة الصّغِيْرة وألقت نفسها فِي جضن أمّهاء وَهِي تَمُوْءْ بخن لشيدّة جوعها". 
ثانياً - أجب - بقلم الرصاص - عن الأسئلة التالية دون الرجوع إلى القصة. 


الرقم الأسئلة 


١‏ ا عن أي شيء تتحدث القصة؟ 


؟ |ماذا سمعت القطة الصغيرة في الصباح؟ 


" |وماذا فعلت حين استيقظت من نومها؟ 


|ولماذا دهشت حين عادت أمها؟ 


ده | وماذا فعلت بعد حوارها مع أمها؟ 





5 إقْرَأ المقطع الأخير من القصة السابقة» وأَعِد كتابته دون أن تنظر إليه. 








نا 


























رتب الفكرَ التالية حسب ورودها في القصة السابقة: 
*» إلقاء القطة الصغيرة نفسها في حضن أمها. 
© استيقاظ القطة الصغيرة» وعدم وجود أمها. 


بي عودة القطة الأم دون أن تحصن لهام . 


/- إقرأ المفردات التالية ثم اكتبْ معنى كل كلمة إلى جانبها: 


الرقم 
١‏ 
1 





ف 





الكلمة 


9- إِقَرَأ الكلمات الآتية » ثم أكتبْ أضدادها: 


الرقم 
١‏ 
1 
ا 





ف 











معناها 








-٠‏ إقْرأ الكلمات التالية» ثم ضع إشارة(17) تحت الكلمة الغريبة عن الكلمات الأخرى: 











زفزقة 


حاكن 





2 


مواء 





زحة 


















































خامساً - استراتيجية التعليم (الحصة الثانية): 
١‏ - الجانب النظري: 
١‏ - التأكد من قيام التلامذة بحل أسئلة النشاط (قراءة القصة»ء والإجابة عن أسئلتها). 
؟- تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من النشاط. 
؟ - الجانب العملي: 
-١‏ عرض القصة على التلامذة وفق أحد الأساليب التالية: 
أ- الاستماع إلى القصة من المعلم/ المعلمة. 
ب-الاستماع إلى القصة من المسجلة. 
ج- الاستماع إلى القصة من تلميذ / تلميذة يقوم بقراءتها قراءة صحيحة معبرة. 
اث ماققية 'القلامذة في أسئلة “التشاظ .سالا سؤالا» وتصحيح أحطائهم» وتشجيعهم. على المشناركة: في 
الإجابات. 
'- عرض الإجابات الصحيحة على التلامذة وفق أحد الأساليب التالية: 
أ- كتابة الإجابة الصحيحة على السبورة. 
ب-عرض الإجابة الصحيحة على بطاقة توضع في لوحة جيبية/ وبرية.... 
؛ - تكليف التلامذة القيام بتصحيح إجاباتهم. 
5- قيام المعلم/ المعلمة بتدريب التلامذة على تنفيذ التعليمات الشفوية التي توجه إليهم. 
- قيام المعلم/ المعلمة بتدريب التلامذة على التكرار الصحيح لجمل يستمعون إليها. 
1- قيام المعلم/ المعلمة بتدريب التلامذة على القيام بتمثيل القصة. 
- إن تنفيذ الخطوات الثلاث السابقة منوط بالوقت المتبقي من الزمن المخصص للحصة. 
4- قيام المعلم/ المعلمة برصد الأخطاء الشائعة بين التلامذة» لإجراء تدريبات علاجية تساعد التلامذة على 
التخلص منهاء وتنمي مهارات فن الاستماع لديهم. 


مين 


الوحدة التعليمية الثانية 







7/1/1711 





717 


007 


كت 


3 


3 
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ثالثاً - الأهداف: 
يتوقع بعد تطبيق الوحدة التعليمية أن يكون التلامذة قادرين على تحقيق ما يلي: 
-١‏ النطق السليم للحروف الهجائية والكلمات والجمل. 
؟- تسمية أشياء مألوفة. 
*- الاستجابة لصورة: ويتضمن هذا الهدف: 
أ- تسمية أشياء و حيوانات و أناس مختلفين. 
ب- إدراك المفاهيم الاتجاهية و المكانية. 
ج- إدراك المفاهيم الكمية. 
د- الإخبار عما يحدث. 


ه توقع الحوادث. 


و20 تصنيف الأشياء. 
ز- فهم المشكلات. 


ح- رواية قصة عن صورة تعرض عليهم. 


رابعاً - استراتيجية التعليم (الحصة الأولى): 
١‏ - الجانب النظريء ويتضمن: 
-١‏ تعريف التلامذة بالأهداف المنشودة. 
؟- التمهيد لتهيئة أذهان التلامذة وإثارتهم لمتابعة الدرسء وذلك عن طريق مناقشة بعض الأسئلة البسيطة 
معهم: 
؟ - الجانب العملي» ويتضمن: 
-١‏ توجيه بعض الأسئلة للتلامذة لتدريبهم على النطق السليم للحروف والكلمات» من مثل: 
أ- ما اسمك؟ من أصدقاؤك في الصف؟ عَدّدْ أسماءهم. 
ب- ما اسمك؟ ما اسم والدك؟ ما أسماء أخوتك وأخواتك؟ 
-١‏ عرض عدد من الصور على التلامذة» وسؤالهم عن مسمياتها. ومن ذلك مثلاً: 
أ- ما اسم هذا النبات؟ (ثوم - بقدونس). 
بحما اسم هذا الحيوان؟ (ذئب - ثعلب - حصان - ضبع - ظبي). 
ج- ما اسم هذا الطائر؟ (نسر - عصفور - غراب - هدهد). 
د- ما اسم الحشرة التي نراها في هذه الصورة؟ (ذبابة). 
ه ماذا أحمل في يدي؟ (مسطرة). 


و - ما عدد النوافدذ الموجودة في غرفة الصف؟ (نافذة» نافذتان» ثلاث نوافذ....). 


3- يستمع المعلم/المعلمة باهتمام كبير إلن إجابات التلامذة» ويثني على المجيدين» ويناقش المخطئين ويصحح 
الأخطاء» ويحرص على النطق الواضح والسليم» وإخراج الحروف من مخارجها دون تكلف أو تصنع. 
فالمعلم/ المعلمة قدوة للتلامذة يحاكونه في كل شيء. 

#- يجري المعلم/المعلمة تقويما مؤحلياً ليقف على مدى سلامة نطق الثلامذة للحوف والكلمات» ومن متل ذلك 


مثلا: 
أ- من يعطينا كلمة تبدأ بحرف السين؟ (سامي - ساعة - سماء...). 
ب-من يعطينا كلمة في وسطها حرف السين؟ (أسعد - مسعود - مسطرة....). 
ج- من يعطينا كلمة في آخرها حرف السين؟ (فارس - قيس - فأس 000 


لمكن 


ه- يركز الاهتمام في كل حصة استماع على حرف أو أكثر مع الاهتمام بسلامة النطق وإخراج الحروف من 
مخارجهاء وتجرى للتلامذة تدريبات علاجية» والمعلم/ المعلمة خير قدوة لتلامذتهم. 

5- يعرض المعلم/ المعلمة على التلامذة الصورة المخصصة لهذا الدرس (لوحة - جهاز عرض). ويطلب 
إليهم تأملها والنظر إليها بإمعان» ثم يطرح عليهم الأسئلة التالية» ويناقشهم مناقشة جماعية فيهاء ومن تلك 
الأسئلة على سبيل المثال: 

أ- عم تتحدث هذه الصورة؟ 

ب-كم شخصاً يظهر في الصورة؟ 

ج- أين ينام الطليعيون في المعسكر؟ 

د- كم خيمة تظهر في الصورة؟ 

ه ماذا يظهر وراء الخيام؟ 

و- ماذا تفعل الطليعية التي تقف وراء الميكروفون؟ 

ز - ماذا يفعل قائد المعسكر الذي يقف خلفها؟ 

ح- من زار منكم معسكر الطلائع؟ 

ط- أين يقع هذا المعسكر؟ 

ي- ما البرنامج اليومي الذي كنتم تقومون به في معسكر الطلائع؟ 

ك- من يرغب منكم في التحدث عن ذكرياته في المعسكر؟ 

ل- من يتحدث لنا عن هذه الصورة؟ 

1- يقوم المعلم/المعلمة بمناقشة التلامذة في كل ما سبق من أسئلة» ويستمع إليهم بانتباه شديد واهتمام كبيرء 
ويفسح لهم في المجال للتحدث دون مقاطعة» ويثني على المجيدين» ويناقش الأخطاء ويصححهاء فيتعلم 
التلامذة من أخطائهم. 

8- يُتَرَكُ وقت مناسب للتلامذة لكتابة الأثر السبوري. 

4- توغ على التلامذة ورقةٌ نشاطء يقومون بالاطلاع عليها والإجابة عن أسئلتها في البيت» استعداداً لمناقشتها 
ف حصة المحادثة القادمة. 
وتجدر الإشارة إلى أهمية قيام المعلم/المعلمة بتدريب التلامذة على كيفية التعامل مع النشاط البيتي بعد 

توزيعه عليهم. 


كن 








1 . النشاط البيتي لمهارة. المحادثة (العلام) . ٍ 


عزيزي التلميذ/ عزيزتي التلميذة: 
-١‏ انظ إلى الصور الموجودة في الجدول التالي» ثم أكتبا أسماءها كما تنطقها. 























0 - هات ثلاث كلمات تحتوي كل منها على حرف (س ) على أن يكون في أول الأولى. وفي وسط الثانية 
وفي آخر الثالثة. 
أنطق كل كلمة تختارها بصوت واضح مسموع. ثم أكتَيْها في المكان المناسب. 
حرف السمين (س) 
في أول الكلمة في وسط الكلمة في آخر الكلمة 














*- هات ثلاث كلمات تحتوي كل منها على حرف الثاء (ث) على أن يكون في أول الأولى: وفي وسط 
الثانية» وفي آخر الثالثة. 
أنطق كل كلمة تختارها بصوت واضح مسموع. ثم أكتَيْها في المكان المناسب. 
حرف الثاء (ث) 
في أول الكلمة في وسط الكلمة في آخر الكلمة 














م 









































؛ - أنظر' إلى الصورة الموجودة أمامكء وأجبْ شفهياً عن كل سؤالء ثم أكتّبْ إجابتك في المكان المناسب. 
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الرقم ٠‏ الأسشسملئة الإجابات 
١‏ ما اسم الحيوان الذي يقف أمام الخبّاز؟ 
١‏ ماذا يحمل الخبّازُ في يديه؟ أ- في اليد اليمنى: 

ب -في اليد اليسرى: 

من تتوقع أن يكون قد قطع الشجرة الموجودة خلف الأرنب؟ 

ولماذا؟ 

3 مااسم مكان العبادة الذي يظهر بين بيوت القرية؟ 

0 ما الحيوانان اللذان يظهران بين الأشجار؟ 


1 سم ثلاثة حيوانات أخرى تعيش في الغابة. ب- 











د- تَحَدّثْ شفهياً عن الصورة الموجودة في الصفحة السابقة؛ ثم أكتب ما قلته في حدود أربعة أسطر. 





حكن 





























خامساً - استراتيجية التعليم (الحصة الثانية): 
١‏ - الجانب النظري: 
-١‏ التأكد من قيام التلامذة بحل أسئلة النشاط التي وزعت عليهم في الحصة السابقة. 
؟- تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من النشاط. 
؟ - الجانب العملي: 
-١‏ يطلب المعلم/ المعلمة من أحد التلامذة قراءة السؤال الأول» ثم يسأل التلامذة عن أسماء الصور صورة 
صورة:؛ ويعيد السؤال عن اسم كل صورة على عدد من التلامذة. 

؟- يطلب المعلم/ المعلمة من أحد التلامذة قراءة السؤال الثاني» ويتبع الأسلوب الذي اتبعه في(١-).‏ 

"- يطلب المعلم/ المعلمة من أحد التلامذة قراءة السؤال الثالث» ويتبع الأسلوب الذي اتبعه في حل 
السؤالين: الثاني» والثالث. 

“> يعرضن” المتكه ار المعلمة'الشيونة؛ «ويوحة الأنيكلة "ليج انمه توالا .سوالاء يناش /القاويدة في 
إجاباتهم» وتدون الإجابات الصحيحة على السبورة» أو تعرض من خلال بطاقات أو شفافيات. 

«- وفي السؤال الخامس يفسح في المجال للتلامذة للتحدث عن مضمون الصورة:؛ ويستمع المعلم/ المعلمة 
إلى التلامذة الذين يتحدثون دون مقاطعة ويتركون على حريتهمء للتعبير عن آرائهم وأفكارهم. 

*- يطلب المعلم/ المعلمة من التلامذة القيام بتصحيح إجاباتهم مع التجوال بينهم لمراقبتهم و إعطائهم ما 
يلزم من توجيهات و إرشادات. 

وتجدر الإشارة إلى نقطتين هامتين» وهما: 

-١‏ إن عملية التقويم مستمرة في كل ما سبق؛ فالمعلم/ المعلمة يستمع إلى الإجابات باهتمام واضح؛» 
ويعزز الإجابات الصحيحة:» ويناقش التلامذة في الإجابات الخاطئة مناقشة جماعية» ويأخذ بأيديهم ليصححوا 
أخطاءهم ويكون قدوة حسنة في حسن الاستماع وسلامة النطق. 

-١‏ أهمية قيام المعلم/ المعلمة برصد الأخطاء الشائعة بين التلامذة» ليضع لها تدريبات علاجية تساعد 
التلامذة على تجنبها وتلافيهاء محادثة» وقراءة» وكتابة. 


الك 


الوحدة التعليمية الثالثة 
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مهارة القراءة 
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ح جح ااحاال 0 
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8و وعم وعم 
ع 


أولا - الزمن المخصص: حصتان لاس 
ثانيا - النص المقرر: "ميسلون". 


5-0-6 ع 





)١('‏ أَطْبّق السكون على التَلامِيد عِندَمَا وصلُوا إلى 'مَيْسَلُون" غَايَةَ رحلتهم؛ ووَجَدُوا أَنْفْسَهُمْ في 


جنة خضتراء يَتوَسَطها تمثال يُجَسَدْ كل مَعَانِي البْطولَة والإياء. 

سألت سلمى المعلمة: المّن هذا التَمْثَال؟" 

أجابت: "هذا تِمَثَالَ البَطّل يُوْسُف العظمّة» وتَحن الآن فِي ميسلون". 
م لتقت إلى التلامِيذ قَائلّة: 


1 


(؟) شهدت هذه الأرض - يا أبَائي - فِي الرّابع والعشرين من تَمُور سنة عشرين وتسعمتة وأئف 
جدركة شرسة عر تتكافتة 301 الطغازة فيها أن يكلق ستوات الكرية وت يتح أرضاً آمنة يسكنهًا شف 
مُسَالمٌ؛ ققد فَقَدْ تحرّك الجيّش الفرتسبيُ بدبَابَاتِه ومَدافِعِه وطائراتِه تكو مش : يرِيْدُ احتلاتهاء بَعْدَ أن 0 


بنَانَ» فَقَرّرَ وَزِيْرٌ الحربيّة السُاري آتذَاكَ البَطل 'بُوسسف العَظمّة' ورجاله أن يَقِفُوا وَقَقَةَ الأبطال» ويف 


م١‎ 


ابم بأروَاجهم عَلَى الرُغم من قِلَّة أُسلِحتهم وبَساطْتِهاء فَتَوَجَهُوا لملاقَاة المُعْتدي بكل شجاعة» ودارت 
مَعْرَكَةٌ ضاريّة على هَذِهِ الأرْض» تَصدَّى فيْهَا أَبَطَالنَا بصدذؤورهم العاريّة. لمُدرَّعَات العذوء وكبّدذوة خسائر 
فَادِحَةَ وأظهرُوا بُطونة خارقة تَشَهِدُ بها هَذْهِ الأَرْضْ القن ارتوت من دمّائهم الطاهرة. ١‏ 

(9) + َيّمَ الخشواغ ع0 التَلامِيذٍ في تلك اللحظة.... وقَال عَمَار: 'سنظل تذكر أَجدادَنا الأبطال أُطيبّ 
الاكر قف وسسظل نرى فِي هذا التِمثال را لشهدائتا الَذِينَ قال فَيْهُم القائد الخالد حَافِظ الأَسسَدِ: 'الشهدَاغ أكرم 
مَنْ فِي الذنيَا وأنبل بتي البشر". 

أ - الأهداف: 
يتوقع بعد تطبيق الوحدة التعليمية أن يكون التلامذة قادرين على تحقيق الأهداف التالية: 
1- القراءة الجهرية السليمة لنضن متاسب:. 
- الاستيعاب القرائي لمضمون النص. 
- الاستيعاب القرائي لمفردات النص. 
رابعاً - استراتيجية التعليم (الحصة الأولى): 
١‏ - الجانئب النظري» ويتضمن 
١‏ - تعريف التلامذة بالأهداف المتوخاة من الوحدة التعليمية. 
؟- تهيئة أذهان التلامذة للدرس وتشويقهم لمتابعته» وذلك عن طريق قيام المعلم/المعلمة بطرح أسئلة بسيطة على 
التلامذة تثيرهم وتشد انتباههم للدرسء وللمعلم/المعلمة حرية اختيار ما يراه من أسئلة على أن تحقق الهدف 
المرجو منها. 

ومن ذلك مثلا: في أي :كنم نكن الآن؟ (بينان) فن :هذا الشون محاسيات :وأحيك نحقل يها "من يسمي 
لنا مناسبة نحتفل بها في هذا الشهر؟ (والتوصل إلى عيد الجلاء). متى يصادف عيد الجلاء؟ (1١نيسان).‏ ماذا 
يعني الجلاء؟ (جلاء المحتل عن أرض الوطن وجلاء الذل والعار عن نفوس الناس). من الذي احثل بلادنا؟ 
(المستعمر الفرنسي). بعد أي معركة كان الاحتلال؟ (معركة ميسلون). أين تقع ميسلون؟ (في روابي دمشق 
على مقربة من الحدود السورية اللبنانية). من قاد الجيش العربي السوري في تلك المعركة؟ (البطل يوسف 


درسنا اليوم يا أبنائي يتحدث عن هذه المناسبة الوطنية الهامة. 
؟ - الجانب العملي؛ ود 
-١‏ اقرؤوا النص التالي قراءة صامتة. والهدف من ذلك تدريب التلامذة على مهارات القراءة الصامتة . 
؟- توجيه أسئلة إلى التلامذة للوقوف على مدى استيعابهم لمضمون النص» ومن ذلك مثلاً: 
أ- ما اسم المعركة التي يتحدث عنها النص؟ 
ب- متى جرت معركة ميسلون؟ 


ج- ما اسم البطل الذي تصدى مع رفاقه للعدو؟ 

د- هل كانت المعركة متكافئة بين الطرفين؟ 

ه كيف استطاع الشعب العربي السوري أن يجلي العدو عن الوطن؟ 

و- متى تحقق الجلاء ونالت سورية حريتها واستقلالها؟ 

ز- من يعطينا عنواناً جديداً للنص؟ 

ح- ماذا قال القائد الخالد حافظ الأسد في الشهداء؟ 

7- قيام المعلم/المعلمة بقراءة المقطع الأول قراءة جهرية بصوت واضح ومسموع ومعبر وبسرعة مناسبة. 
والهدف من ذلك تقديم القدوة الحسنة حتى يقوم الطلبة بمحاكاة ذلك. 

4- قراءة المقاطع الأخرى قراءة مقطعية من قبل التلامذة (كل تلميذ/ة يقرأ مقطعاً واحداً). والهدف من ذلك 
تدريب التلامذة على القراءة السليمة المعبرة. 

ه- قيام التلامذة بقراءة النص قراءة جهرية مقطعية مرة ثانية لمتابعة تدريبهم على مهارات القراءة الجهرية 
(صحة القراءة - تحديد الفكر - السؤال عن معاني المفردات.....). 

5- يتابع المعلم/ المعلمة ماسبق ذكره في (5-).؛ فيتم الاستماع إلى قراءات التلامذة باهتمام وتعزز القراءات 
الجيدة» وتصحح الأخطاءء ويتم السؤال عن العنوان المناسب للمقطع» ومعاني بعض المفردات» ويثبت كل 
ذلك عل سبورة الصف أو على بطاقات توضع على لوحات (جيبية» وبرية» 000 

- قيام التلامذة بقراءة مقطع واحد من النص المقرر قراءة جهرية لإجراء بعض التدريبات اللغوية» ففي 
المقطع. الثالث .مكلا يمكن أن يسأل: المعلم/ المعلمنة' التلامذة عن. :اسمي: الإشارة (تلكء .هذا)ء وأسمي 
الموصول الموجودين فيه (الذين» من) وغير ذلك من الأسئلة مثل تعليل كتابة الهمزة على نبرة في كلمة 
(لشهدائنا). والهدف من ذلك الربط بين المهارات اللغوية المختلفة. 

- يقوم المعلم/المعلمة بإجراء تقويم نهائي لمتابعة تدريب التلامذة على مهارات القراءة من جهة» والوقوف 
على مدى تحقق الأهداف المتوخاة من هذا الدرس. ومن تلك الأسئلة على سبيل المثال: 

أ- اقرأ المقطع (...) يا (....). 

بحما الموضوع الذي يتحدث عنه النص الذي قرأناه؟ 

ج- ما الفكرة الموجودة في المقطع الأول من النص؟ 

د- ما الفكرة الموجودة في المقطع الثاني من النص؟ 

ه ما الفكرة الموجودة في المقطع الثالث من النص؟ 

و - ما معنى كلمة (السكون - غاية - الطغيان)؟ 

ز - ما أضداد الكلمات السابقة؟ 

ح- ما معنى (خسائر فادحة» بطولة خارقة)؟ 

ط- من يضع التعبير (الأولء الثاني) في جملة مفيدة؟ 


كن 


ي- لماذا كتبت الهمزة في كلمة (متكافئة) على نبرة؟ 

ك- ماذا قال القائد الخالد حافظ الأسد في الشهداء؟ 

ل- من يلخص لنا النص شفهياً؟ 

4- يترك المعلم/المعلمة للتلامذة وقتاً كافياً لكتابة الأثر السبوري. 

-٠‏ يوزع المعلم/المعلمة على التلامذة النشاط البيتي استعداداً لمناقشتها في الدرس القادم. 
وتجدر الإشارة إلى أهمية تدريب التلامذة على كيفية القيام بحل النشاط البيتي. 


"55 





عزيزي التلميذ/ عزيزتي التلميذة: 
١‏ - إقْرأ النص التالي ثم أُجبْ عن الأسئلة التي تليه: 


-١ 


؟- 


#و_- 


3-5 


'استخدمَ العِتبْ فَدِيْمَاً فِي علاج أَمْرَاض كَثِيْرَةِء وقد ذَكَرَ كثير مِن الأَطِبَاءِ الأَقْدَمِينَ أَهَمّ فَوَائدِ 
العنب. ونصكوا بتناوله مع بُذوره. 
والعِنبُ يُنشط الدّورة الدّمَويّة ويُكسيب الجملمّ متاعة تَحْمِيْه مِنَ الأمراضء لأنه ينوي نسنبَة عالية 


و عا 


من (فيتامْن ج)؛ ويُْسَاعِدْ في شفاء كثير مِنَ الأْراضء ولذا يُنَصّح المَرضى المْصَابُونَ باليرقان 
والذِيْن يسْرُوْنَ بدور التقاهة المَرَضِيّة بتتاول كميّاتِ كبيرَةٍ منة؛ أو من عَصِيْره المُركز المَغْرُوف 
باسئم (الدّبس). 

تَنتَشيرٌ زراعة العِنتب فِي بلادنا كثِيراًء وتحقل حدائق المتازل فِي المُدن والقرى بعرائش العِتب 
المتَمَيّرَ بأنواعه العدِيدة» وألوانِه الجذابَة وَطَعمِه اللذيذ. 

وَيَدْخْل العِنَبْ فِي صناعاتِ مُتَعَدَدةٍ ويُؤكل طارجاً فِي أَيَام الصَيّف والخَريف وَيْدَخْرٌ بَعْضَهُ مُجففاً 


لفصل الشتاءء وَيُسَمَّى الزَبيب". 


ااعا 


8 





الرقم الأشملثئة الإجابات 
-١‏ أما اسم الفاكهة التي يتحدث عنها النص؟ 
؟"- | كيف يؤكل العنب؟ 


*- |ما أهم فوائد العنب؟ ب- 


4- |إما اسم الفيتامين الذي يحوي العنب على نسبة عالية منه؟ 
ه- | من المرضى الذين ينصحهم الأطباء بتناول كميات كبيرة من العنب؟ 
5- اضع عنواناً جديداً للنص. 
- | لماذا نغسل العنب قبل تناوله؟ 
؟ - إقْرَأ المقطع التالي قراءة صامتة؛ ثم أَضَبْطَه بالشكل كما لو كنت تقرؤه قراءة جهرية: 
يدخل العنب في صناعات متعددة» ويؤكل طازجاً في أيام الصيف والخريفء ويدخر 








يفطن حجنا التصل؟ الكشات سس الست 





* - في النص أربعة مقاطعء وكل مقطع يمثل فكرة رئيسة. اكتب كل فكرة في المكان المناسب لها: 
الرقم الفكر الرنتيسة 


- أكتَّبْ معاني المفردات التالية ثم أضدادها: 
الرقم الكلمة المعنى الضد 

















لكان 




































































ه - اذكر مفرد كل كلمة من الكلمات التالية: 
الرقم الجمع المفرد 
ذ- وظائف 
_- الأغذيّة 
ا ألوّان 
4- عرائش 














5 - ضع الكلمات التالية في جمل مفيدة: 
الرقم | الكلمة الجملة 














- لخص النص السابق في حدود أربعة أسطر: 





كن 






































خامساً - استراتيجية التعليم (الحصة الثانية): 

١‏ - الجانب النظري: 

-١‏ التأكد من قيام التلامذة بحل أسئلة النشاط التي وزعت عليهم في الحصة السابقة. 
؟- تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من النشاط. 

؟ - الجانب العملي: 

-١‏ يكلف المعلم/ المعلمة التلامذة قراءة نص النشاط البيتي قراءة مقطعية» فيثني على المجيدين؛ ويصحح 
الأخطاء عن طريق المناقشة والحوار. 

-١‏ ينتقل المعلم/ المعلمة إلى المجموعة الأولى من الأسئلة؛ فيقرأ التلميذ/ التلميذة السؤال» ويجيب عنه. 
والمعلم/المعلمة يشجع التلامذة» ويعززهم» ويصحح أخطاءهم عن طريق المناقشة والحوارء ويثبت 
الإجابات الصحيحة على السبورة أو بطاقات توضع على لوحات جيبية أو وبرية أو أي وسيلة أخرى 
مناسية: 

“- يخرج المعلم/ المعلمة أحد التلامذة إلى السبورة لكتابة المقطع المراد ضبطه بالشكل (السؤال الثاني)» 
ويطلب إليه قراءته» ويقوم المعلم/ المعلمة بتصحيح الأخطاء وفق ما سبق ذكره في »)-75-١(‏ ومن ثم تتم 
عملية ضبط الشكل بعد أن تمت عملية ضبط القراءة. 

4- في السؤال: الثالث» والرابع » والخامسء والسادس يكلف المعلم/ المعلمة أحد التلامذة قراءة السؤال 
والإجابة عن المطلوب (ذكر فكرة رئيسة؛ معنى كلمة» ضد كلمة» المفرد من كلمة تدل على الجمع» وضع 
كلمة في جملة مفيدة)» وتتم مناقشة الإجابات؛ فتصحح الخاطئة» وتعزز الصحيحة» وتثبت كما ورد في 
(25). ' 

- يكلف المعلم/ المعلمة عددا من التلامذة قراءة الملخصات التي كتبوها للنصء وحبذا لو قام المعلم/ المعلمة 
بتدريب التلامذة على عرض ملخصاتهم شفهياً. 

5- يطلب المعلم/ المعلمة من التلامذة القيام بتصحيح إجاباتهم مع التجوال بينهم لمراقبتهم وإعطائهم ما يلزم 
من توجيهات وإرشادات. 

وتجدر الإشارة إلى نقطتين هامتين: 
أولاهما: أهمية قيام المعلم/ المعلمة برصد الأخطاء الشائعة؛ وتعرف مواطن ضعف التلامذة؛ ليجري 

لهم تدريبات علاجية تساعدهم على تجنب تلك الأخطاء ومعالجة مواطن ضعف التلامذة في مهارات القراءة. 

وثانيتهما: أن لا يغرب عن ذهن المعلم/المعلمة أن المهارات اللغوية متداخلة ومن واجبه أن لا يقصر 

اهتمامه على المهارة التي تكون موضوع درسه بل يتعدى ذلك إلى المهارات اللغوية الأخرى. 


الوحدة التعليمية الرابعة 


آذ أذ ذخ أ ياي 7 


مهارة الكتابة التعبير والإملاء والخط 


3 
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وتتألف من جزأين: 


//روآ/ 





-١‏ الجزء الأول: التعبير. 
؟- الجزء الثاني: الإملاء والخط. 


والزمن المخصص لها أربع حصص دراسية. 


الجزء الأول: التعبير 


أولاً - الزمن المخصص: حصتان دراسيتان. 


قاقنا ات التصن:المقرن : “عيذ عادر 





'(1) أعد تلاميدٌ مدرسة يُوسُف العظمة احتقالاً بمُتاسبّة عيْد الجلاء. وفِي يَوْم الاختقال قَامَ التلاميذ 
جِمِيْعاً بتَحِيّة لم الوطن, ووقَفُوا لَحَظَاتِ صمت خَائيعِيْنَ إكراماً للشهداء. 

)١(‏ وبأ أحَمَدُ بإلقاء كَلِمَتِهء فقال: السَيّد المَدِيْر أَسَتِدَتِي الكِرام» رِفَاقِي الأَعِرَّاء: تَجِتَمِغْ ] اليوم لتحتفل 
بذِكرى متاسبة وطنيّة عَاليَة علَىْ قلوبتا. إِنَهَا نِكرَى الجلاءء فَفِي السابع عشر من نَيْسان عَامَ مبتّة وأربعين 
وتسسْعمِتة وألف رحل آخْرٌ جِندِي مِن جُنودٍ الاستعمار عن أَررْض الوطن» ورفع عَلمُ الخرية يُرَفرف اليا في 
سمّائه. 

(") أَيْهَا الأعِرّاء: لَمْ يتحقق الجلاء إلا بعد ال دام ربع قن من الرّمَنء تَتَابَعتَ فيه القّورات فِي 
كل مكان من بلادنا الحبيبَة وَقدَمَت أغلّى التضحيات, حيّاكم الله يَا شهدَاءنا الأبْرَارَ لولا دمَاؤكمْ المسنفوحة 
َمَا أمنقرَ هذا النهارٌ الضّاحِك ولما أَتَمَّ الله عَليْنَا هذا التصرَ المُؤزّر. 

(4) وتحن تلاميدٌ مَدرسة بطل مَيْسلُونَ الشهيد يُوْسُف العَظمّة» إذ تقف اليم لتخلد ذكرى الجلاء. 
نعَاهِد أَبَطَائَنَا وشهداءنا عَلَى حمل الأَمَانَةَ الداع عَنْ حمى الوطنء وبَذل الدّمَاء رخيصة فِي سبيلِه '. 
ثالثاً - الأهداف: 

يتوقع بعد تطبيق الوحدة أن يتمكن التلامذة من تحقيق الأهداف التالية: 

-١‏ استخدام التركيب اللغوي السليم. 


*- تأليف جمل مفيدة من كلمات مبعثرة. 
؛ - وضع علامات الترقيم في أماكنها المناسبة. 
- كتابة موضوع تعبير في حدود أربعة أسطر. 
رابعاً - استراتيجية التعليم (الحصة الأولى): 
١‏ - الجانب النظريء ويتضمن: 
-١‏ تذكير التلامذة بالأهداف المرجوة من تعليم هذه الوحدة. 
؟- تهيئة أذهان التلامذة للدرس الجديد وتشويقهم لمتابعته» وذلك من خلال أسئلة قصيرة وسهلة وبسيطة يلقيها 
المعلم/المعلغة :على “«القاقمة6 :و المع /المعلمة خوية أخصاز :ما يزاة عتاسيا لتشفيق «الغانة «المزجوة ومن ذلك 
على سبيل المثال لا الحصر: 
أ- متى يصادف عيد الجلاء؟ 
ب-ماذا نعني بالجلاء؟ 
ج- متى احتل المستعمر الفرنسي أرض الوطن؟ 
د- من البطل الذي قاد الجيش العربي السوري للتصدي لجيش الاحتلال؟ 
هما اسم المعركة التي دارت رحاها بين الجيش الفرنسي والجيش السوري الباسل؟ 
وللمعلم/المعلمة حرية تغيير ترتيب الأسئلة السابقة. 
؟ - الجانب العملي» ويتضمن: 
١‏ - تكليف التلامذة قراءة النص المقرر قراءة صامتة . 
-١‏ توجيه أسئلة إلى التلامذة للوقوف على مدى فهمهم النص السابق» ومن تلك الأسئلة: 
أ- عَمَّ يتحدث النص السابق؟ 
ب-أين أقيم ذلك الاحتفال؟ 
ج- ما اسم التلميذ الذي ألقى الكلمة؟ 
د - متى تحقق الجلاء عن الوطن؟ 
ه كيف تَمَكنَ الشعب العربي السوري من إجلاء المستعمر ونيل الحرية والاستقلال؟ 
و- كيف تحرر جنوب لبنان؟ 
ز- كيف يمكن أن نحرر الجولان وفلسطين؟ 
ح- من يحفظ آية كريمة تتحدث عن الشهادة والشهداء؟ 
“1- قيام المعلم/المعلمة بقراءة المقطع الأول من النص قراءة جهرية معبرة. 


4 - يكلف المعلم/المعلمة التلامذة قراءة النص قراءة جهرية مقطعية(كل تلميذ/ة يقرأ مقطعاً)» ويستمع المعلم/ 
المعلمة إلى التلامذة بانتباه شديد واهتمام كبيرء ويتم الثناء على المجيدين» وتصحح الأخطاء عن طريق 
المناقشة الجماعية» ويسأل المعلم/المعلمة التلامذة عن العنوان المناسب للنص ومعاني بعض المفردات 
مثل(أعدّء خاشعء قرنء تتابعت» المسفوحة» أسفرء المؤزرء الأبرار....). ويتم عرض الإجابات الصحيحة 
على السبورة» والأفضل من ذلك عرضها على بطاقات توضع في لوحة وبرية/جدارية. 

5- القيام بالنشاط وإجراء التدريبات: 
-)١(‏ من يذكر لنا آية كريمة تتحدث عن الشهداء؟ 
-)١(‏ ماذا قال القائد الخالد حافظ الأسد في الشهداء؟ 
يتم تثبيت الإجابتين السابقتين كما سبق ذكره في (7-) 
(9)- تدريب التلامذة على استخدام التركيب اللغوي المناسب. ومن ذلك مثلاً عرض لوحة على التلامذة 
تتضمن طلب اختيار الكلمة المناسبة وكتابتها في الفراغ الموجود في أول الجملة أو آخرهاء مثل: 
أ- المثال الأول: 

الخيارات الجملة 


أنت ...... نعاهد الشهداءً على حمل الأمانة. 











تكيطلك المعلء /التعلعة من القلايةة تون الكليدة السككار 25 :واإحواء' التسوله المقاحدس: في :الجفلة: 
ب- المثال الثاني: 
الجملة الخيارات 
١-قرن‏ 
لم يتحقق الجلاءً إلا بعد نضال دام رَبْع نضم - 2 | “دوا 











وتمكن أن يفي المعلم/المعلمة الخيار الك الشايقة فيعلها مكلا ساغة: يوم ثنهن:. 

(4:)- تدريب التلامذة على تأليف جمل من كلمات معطاة مع إعطاء التلامذة حرية تغيير ترتيب الكلمات 

وإضافة كلمات جديدة تساعدهم على تأليف الجملة. 

الرقم الكلمات المبعثرة الجمل المفيدة 
١‏ اتلاميذ - الجلاء - المدرسة أعَدَ نَلامِيْذ المدرّسة احتقالاً ابتِهَاجاً بعيد الجلاء. 
؟" |التلاميذ - الشهداء - صمت - خاشعين 
إجنود - الوطن - الاستعمار - رحل 















































(5)- تدريب التلامذة على تأليف جمل من كلمات معطاة دون زيادة عليها أو نقصان: 

الرقم الكلمات المبعثرة الجمل المفيدة 

١‏ اليوم - الجلاء - لنحتفل - عيد - نجتمع - بذكرى | نجتمِع اليؤم لنحتفل بذكرى عيْدٍ الجلاء 
؟ |بمئاسبة - الجلاء - المذرسة - احتقالاً - أعد - 
عيد - تلاميذ 

* ادام - يتحقق - إلا - قرن - لم - نضال - بعد - 
الجلاء - ربع 














(5)- تدريب التلامذة على استعمال علامات الترقيم: 
أ- يعرض على التلامذة لوحة كتب عليها مقطع خلا من علامات الترقيم» ويطلب إليهم قراءة المقطع 
سأن المع | .| ما المتَاسبَة التي تحتل بها اليم | | فق أحذ التلدمذة[- | 


نها نَى الجلاء | | وما أجمل الخريّة والاستقلال|. | . 





ب-يكلف المعلم/المعلمة التلامذة قراءة النص السابق» وتتم مناقشة جماعية لعلامات الترقيم المناسبة. 
ج- يكلف المعلم/المعلمة التلامذة إعطاء جمل في كل منها إحدى علامات الترقيم (النقطة» النقطتان» الفاصلة» 

إشارة الاستفهام» إشارة التعجب). وتتم عملية تشجيع التلامذة على ذلك وتعزيز الإجابات الصحيحة: 

وتصحيح الخاطئة من خلال المناقشة الجماعية. 

(0)- تدريب التلامذة على إلقاء كلمات في مناسبات مختلفة (عيد الجلاء. عيد الأم» عيد المعلم 
111000 1 

(8)- يوزع المعلم/المعلمة على التلامذة النشاط البيتي» ويدربهم على كيفية حله استعدادا لمناقشتها في 
الدرس القادم. 

ومن الطبيعي أن يقوم المعلم/المعلمة باستعراض ورقة النشاط مع التلامذة» وتقديم التوجيهات والإرشادات 
التي تشجعهم وتساعدهم على حل التدريبات. 

















النشاط البيتى للجزء الأول 
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عزيزي التلميذ/ عزيزتي التلميذة: 
١‏ - إقْرَأ النص التالي» ثم أجبْ عن الأسئلة التي تليه: 
١-'قَالَ‏ سَامِر: رأيْت اليَوم سَيّارَة الإطقاء تمنرع نحو أحد البُيُوت لإطقاء حرق شب فِيه. 
قال والذه: ما سَبَبْ الحريْق يا بُنيَ؟ 
سَامِرٌ: سمغت بَعْض الثاس يَقَولون: إن سبَب الحريق ماس كهربَائي ولك هل يُسَببْ المَاسْ 
الكهربّائي حَريْقاً يا أبي؟ 
الوال: نَعَمْ يا بُنَيَّ! فالكهرباء طاقةٌ مُفيدَة وَضروريّة ولكِنها خطرة أَيْضاء انظ إِلَى المصابيْح التي 
تَضِيءٍ بُيُوتَنا وشوارعناء وإلى الآلات فِي المعامل؛ وإلى الأجهزة الّتي نَسْتَخْدِمُها في المتازل مِن 
مِذياع» وتلقازء وتَلاجة. وَغْسالة تَجِد هذه الأجهزَة كلّها تَعْمَلَ بالكهرباءء وقد وفْرت كثيراً من 


عر # اعراه 








؟ - سامر: وكيف تتقِي أخطار الكَهْرْبَاءَ يا أبي؟ 
الوالذ: الأَمْرُ بَسَيْطُ يَا بُيَ يكفِي أن تتبع تَعلِيمَات السلامّة» وَأَهمّها: أن تَبْتَعِدِ عَنْ لمْس أمئلاك 


التَمْدِيْدَاتِ الكهربَائيَّة الظاهرة» وعن العبّث بمآخذ الكهرباء» وتتأكد من سلامة هذه المآخذ قَبْل 


استخدامهاء وَأَنْ نسْتَدعِي العامِل المُختصً عند حُدُوْثْ أي خللء وأن تَبْتَعِدَ عن الأمسلاك الكهربائيّة 


0 


0 


الَتِي تَتَدَلَى أحيّاناً من الأغمدة, وأن نضع في حسابتا أن المِياة والأشيَاء المبَللة تنقل الكهرباء 
كَالْأَمْلاك تَمَامَاً... 
“-قَالَ سامِر: شكراً لَك يا وَالدِيء فَقَْ تَعلّت من كلامك الكثيرَ من قَوَائدٍ الكهربّاء» ومن أخطارهاء 
والكثير من سبل الوقايّة من تِلْكَ الأخطارء وساف أذكر هذا كلّهُ لرقاقِي ليَستَِيدُوا منه. 
الأشطللسئة الإجابات 
ماذا قال سامر لأبيه؟ 
سأل سامر والده سؤالين: فما هما؟ أ- 


بماذا وصف الأب الكهرباء؟ 
ما فوائد الكهرباء التي ذكرها الأب لابنه؟ ب- 


ما أخطار الكهرباء التي ذكرها الأب لابنه ؟ أ- 


عَدَدُ تعليمات السلامة التي ذكرها الأب لابنه لاتقاء أخطار الكهرباء؟ | ج- 


ضع عنواناً مناسباً للنص السابق. 












































١؟‏ - إختّر الكلمة المناسبة؛ وَضعهًا مكان النقاط لتكملة الجمل التالية: 


الرقم 


ججح 





الخيارات 
أنا 
نحن تلعَب بأسئلاك الكهرياء. 











الجمل الرقم 





الجمل 
ِذَا لَمْ نضين امنتخدام 
الكهربَاء فَإِنَها تحدث حريقاً 





الخيارات 
إنسانٌ 
إنسان 
إنساناً 
هؤلاء الأخطار 
تلك الأخطار 
هذين الأخطار 
الكهربائية 
الكهربائي 
الكهرباء 


3 إمنتخدم الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور التالية لتأليف جملة مفيدة. ويمكنك أن تضيف من 
عندك إلى الكلمات المذكورة ما تشاء من الكلمات التي تساعدك في تأليف كل جملة: 


الكلمات 
يحسن - الكهرباء - حريقاً - تصعق 
المذياع - والتلفاز - أجهزة - بالكهرباء 
الكهربائية - بيوتنا - الآلات - المعامل 








الجمل 


- كوّن جملة مفيدة من الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور التالية دون زيادة عليها أو نقصان: 


الكلمات 
الكهرباء - نتقي - كيف - أبي - أخطار - يا 
مخ - الكهرباء < تعلمت - كلامك - من - كثيرا 
- فوائد 
وضرورية - أيضاً - الكهرباء - مفيدة - خطرة 
- طاقة - ولكنها 








الجمل 
























































ه - اقْرَأ المقطع التالي» ثم ضع علامات الترقيم المناسبة في المربعات الفارغة: 
قال المعلّم | ]| ما أنقع الكهرْبَاء نا | | فهِيَ فضِيء المتازل | ] وتديز 


آلات المعامِل وأَجهزَة المتازل |[ ا 





* - اكتبا خمس جمل من إنشائك تتضمن علامات الترقيم التالية: 

الرقم | علامة الترقيم الجملة 
-١‏ النقطة 
؟- النقطتان 
#_- الفاصلة 
4- | علامة التعجب 
ه- |علامة الاستفهام 














٠‏ - اكثبأ في حدود أربعة أسطر في كل موضوع من الموضوعين التاليين: 
١‏ - وصف (حريق شب في بيت» أو معملء أو مخبز)» أو (مباراة رياضية)» أو (رحلة مدرسية). 
؟- رسالة إلى صديق تهنئة فيها ب(عيد ميلاده) أو (نجاحه في المدرسة) أو (شفائه من المرض). 
الموضوع الأول 





الموضوع الثاني 


























خامساً - استراتيجية التعليم (الحصة الثانية): 
١‏ - الجانب النظري: 

١‏ - التأكد من قيام التلامذة بالنشاط البيتي. 

؟- تذكير المتعلمين بالأهداف المتوخاة من هذه الوحدة التعليمية. 
؟ - الجانب العملي: 

-١‏ قيام التلامذة بقراءة النص المقرر قراءة جهرية مقطعية. والمعلم/ المعلمة يستمع إلى التلامذة بانتباه شديد 
واهتمام كبيرء ويعزز القراءات الجيدة» ويثني على أصحابهاء ويصحح القراءات الخاطئة عن طريق 
المناقشة الجماعية» ويشجع أصحابها على تجنبها وتلافيهاء ويقدم القدوة الحسنة؛ فاللغة إنما تتعلم 
بالمحاكاة. 

7- يكلف المعلم/ المعلمة التلامذة قراءة بنود السؤال الأول والإجابة عنها بنداً بنداء ويقوم بما تمت الإشارة 
إليه في )-١(‏ مع تثبيت الإجابات الصحيحة. 

- ينتقل المعلم/ المعلمة إلى السؤال الثاني» ويقوم بما قام به في .)-١(‏ 

- يتبع المعلم/ المعلمة في حل السؤالين الثالث والرابع الأسلوب الذي سبق ذكره في .)5-١(‏ 

8+ نا الدنه ال الكافين» نكن على السبورة (المعلم/ المعلمة - التلامذة) أو يُعْرَضُ على لوحة» وتتم قراءته؛ 
ومناقشة التلامذة في إجاباتهم. ويمكن أن يوجه المعلم/ المعلمة إلى التلامذة قبل الشروع في حل هذا 
السؤال الأسئلة التالية: 
أ- ما علامة الترقيم التي نضعها بعد القول؟ 
بحما علامة الترقيم التي نضعها بعد أسلوب التعجب؟ 
ج- وماذا نضع بين الجمل القصيرة المترابطة المعنى؟ 
د- وماذا نضع بعد أسلوب الاستفهام؟ 
ه وماذا نضع في نهاية الجملة أو الكلام؟ 

5- وكذلك يتبع المعلم/ المعلمة في حل السؤال السادس الأسلوب الذي ذكر في .)5-١(‏ 

- وفي السؤال السابع يمكن للمعلم/المعلمة أن يتبع طرائق عديدة في تصحيحه؛ ومن ذلك مثلاً: تكليف أحد 
التلامذة القيام بكتابة موضوعه على سبورة الصفء في حين يستمع المعلم/المعلمة إلى عدد من التلامذة 


إلى أن ينتهي التلميذ/ة من كتابة موضوعه.» فتتم قراءته وتصحيحه» وفي نهاية الحصة يصطحب 
المعلم/المعلمة معه بعض الموضوعات الأخرىء ويقوم بتصحيحها وتدوين الملاحظات عليها. 

8- يعطي المعلم/المعلمة التلامذة وقتاً كافياً لتصحيح إجاباتهم. 

1- يجدر بالمعلم/ المعلمة أن يسجل الأخطاء الشائعة بين التلامذة؛ لإجراء تدريبات علاجية تجنبهم الوقوع 
فيهاء وتساعدهم على اكتساب مهارات الكتابة (التعبير). 


الجزء الثاني: الإملاء والخط 


أولاً - الزمن المخصص: حصتان دراسيتان. 
ثانياً - الموضوع: 
١-الإملاء‏ (الهمزة المتوسطة). 
؟- الخط (خط النسخ). 
ثالثاً - الأهداف: 
يتوقع بعد الانتهاء من تطبيق الجزء الثاني من الوحدة التعليمية الرابعة أن يتمكن التلامذة من: 
-١‏ استخراج الكلمات التي تحتوي على همزات متوسطة من جمل/نص يعطى لهم. 
-١‏ تعليل سبب كتابة الهمزة المتوسطة في الحالات المختلفة. 
"- ذكر كلمات تشتمل على همزات متوسطة في الحالات المختلفة: 
أ- مكتوبة على ألف. 
ب-مكتوبة على واو. 
ج- مكتوبة على نبرة. 
د- مكتوبة على السطر. 
- كتابة كلمات تشتمل على همزات متوسطة في الحالات المختلفة كتابة صحيحة. 
© - الكتابة بخط النسخ كتابة واضحة وجميلة. 
رابعاً - استراتيجية التعليم (الحصة الأولى): 
١‏ - الجانب النظري: 
-١‏ تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من الجزء الثاني من الوحدة التعليمية الرابعة. 
-١‏ تهيئة أذهان التلامذة للدرس المقرر وتشويقهم لمتابعته. ويمكن للمعلم/المعلمة أن يفيد من مثال التمهيد المقترح 
في الجزء الأول من هذه الوحدة التعليمية (التعبير). 
؟ - الجانب العملي: 
١‏ - عرض النص على التلامذة. 
-١‏ تكليف التلامذة قراءة النص قراءة صامتة» ومن ثم قراءة جهرية. ويمكن للمعلم/المعلمة أن يفيد مما سبق ذكره 
في الجزء الأول. 
- سؤال التلامذة عن أنواع الهمزات (مواقعها في الكلمات). 
4 - سؤال التلامذة عن الهمزات المتوسطة الموجودة في النصء وتسجيل ذلك على السبورة بشكل مرتب. 


وعلى سبيل المثال يمكن أن يكون الترتيب على الشكل التالي: 


ألف واو 
تماؤكم -المؤزو 











يا 


همزات متوسمطة مكتوبة على 


السطر 
شهداءعنا 








د- مناقشة التلامذة في كلمة (دماؤكم) مثل: ما حركة الهمزة؟ (الضمة). ما حركة الحرف الذي قبلها؟ 
(السكون)»: أيهما أقوى: الضمة أم السكون؟؟: ماذا يناسب الضمة؟ (الواو)» والتوصل إلى القاعدة الجزئية 
الأولى التي تتعلق بكتابة الهمزة المتوسطة على واو. 


5 إجراء اختبار مرحلي» مثل: 


أ- من يعلل سبب كتابة الهمزة المتوسطة على واو في كلمة (المؤزر)؟ 


كه ينطيها كلنة فديا عمو مفوشطة معترية حكن وار تلمية: الو نلمية خالف 0 
- مناقشة التلامذة في كلمة (يا شهداءنا) مثل: ما حركة الهمزة؟ (الفتحة)» ما الحرف الذي قبلها؟ (ألف)؛ ما 
حركتها؟ (السكون)؛ والتوصل إلى القاعدة الجزئية الثانية التي تتعلق بكتابة الهمزة المفتوحة المسبوقة بألف 


ساكنة. 
/- إجراء اختبار مرحلي» مثل: 


أ- من يعلل سبب كتابة الهمزة المتوسطة في كلمة (قراءة) على السطر؟ 


ب-من يعطينا كلمة فيها همزة متوسطة مسبوقة بألف ساكنة؟ تلميذ آخرء تلميذ ثالث 50 

1- الجدول خال من همزة متوسطة مكتوبة على ألف. من يعطينا كلمة فيها همزة متوسطة مكتوبة على ألف؟ 
(كأسء» فأسء المرأة ويناقش المعلم/المعلمة التلامذة مناقشة جماعية في سبب كتابة الهمزة 
المتوسطة على ألفء, ويتوصل إلى القاعدة الجزئية التي تتعلق بكتابة الهمزة المتوسطة على ألف. 


- إجراء اختبار مرحليء مثل: 


أ- من يعلل سبب كتابة الهمزة المتوسطة على ألف في كلمة (يأتي)» (فأر)» (فجأة)؟ 
ب-من يعطينا كلمة فيها همزة متوسطة تكتب على الألف ؟ تلميذ ثان» تلميذ ثالث 5 

-١‏ نلاحظ أيضاً أن الجدول خال من كلمة فيها همزة متوسطة كتبت على نبرة. من يعطينا كلمة فيها همزة 
متوسطة مكتوبة على نبرة؟ 5 أسئلة ويناقش المعلم/المعلمة التلامذة مناقشة جماعية في 
سبب كتابة الهمزة المتوسطة على نبرة» ويتوصل إلى القاعدة الجزئية التي تتعلق بكتابة الهمزة المتوسطة 


على نبرة. 


- تجمع القواعد الجزئية السابقة في قاعدة عامة» وتتم قراءتها من المعلم/المعلمة والتلامذة. 














-١‏ يجري المعلم/المعلمة تفويماً نهائياً للوقوف على مدى اكتساب التلامذة مهارة كتابة الهمزات المتوسطة: 
وهر ذلك مكلذ : 
أ- من يُعَدّد لنا أنواع الهمزات؟ 
ممحاة راقع انان الما ةيةه 
ج - متى تكتب الهمزة المتوسطة على ألف؟ من يعطينا مثالاً على ذلك؟ ا 
4ت برص ١‏ فكتنب " اللوميؤة المكوبيظة علد الوانه ف مامكالا بعلن ذلك 1118 
همك كين السو 0« المقدميظة علي لبون سين انا وان عل ذلك ا 
سكم تكس الومة» الصترغطة تحلى 7السظن؟ بدن نخظكا بقارا من كه 0 
4- يقوم المعلم/المعلمة في البنود من ( إلى؟١)‏ بالاستماع إلى التلامذة باهتمام» وتقويم إجاباتهم فيعزز 
الإجابات الصحيحة؛» ويصحح الإجابات الخاطئة ويشجع أصحابها لتلافيها وتجنبها. 
- تدريب التلامذة على الكتابة بخط النسخ من خلال العبارة التالية: 
لمْ يتحقق الجلاءٌ إلا بعد نضال دام ريْعَ قن من الزمن' 


7- يوزع المعلم/المعلمة على التلامذة النشاط البيتي» ويتم تدريبهم على كيفية الإجابة عن أسئلته. 








النشاط البيتي للجزء الثاني: الإملاء و والخط 








عزيزي التلميذ/ عزيزتي التلميذة 
١‏ - إقرَأ النص التالي ثم أجبْ عن الأسئلة التي تليه: 
الما أشوّف المُهلَب + بن أبي صفرة أَحَدْ رؤْساء جيش عبْدٍ الملك بن مَرْوَانَ عَلَى الوقَاةٍ استدعى أَبْنَاءَه 
السّبعة» وَبَدَل لهم التصائح الذي د تنََعْهُمْ ذنيا وآخرة. ثُمّ أَمَرَهُمْ بإخضار رماحهم مُجِتِمِعَةَ وَطَلَب إِلَيْهم أن 
يَكسيرُوها واحداً قواحداً م مُبْتَِئاً بِأَصَفْرهم فَلَمْ يَقدِرُوا. فَقَالَ لَهُمْ فرَقُوهاء وليتتَاول كل واحدٍ رْمْحَهُ ويكميرة 
فكسَره ذون عناء كبير. فعندَ ذلك قال لَهم: إِعْلمُوا أن مَتَلَكُمْ مَل هذه الرمّاح. فَمَا دَمتمْ مُجِتمِعِينَ ومؤتلفين 
يَعْضَد بعكم به بَعْضاً لا يَتَال منكم أعداؤكم غرضا. ما إذا اختلفتم وتَفرَقتم, فَإِنَهُ يَضعف أمركم ويتمكن منكم 
أعداؤكم وَيْصِيْبْكُمْ مَا أُصاب الرماحء فَافْهَمُوا هَذِهٍ المئألة'. 
الرقم الأشملئة الإجابات 
١‏ - |ماذافعل المهلب حين أشرف على الوفاة؟ 
؟- |هاذا طلب المهلب إلى أبنائه في المرة الأولى؟ 
*“- | هل تمكن أبناؤه من تنفيذ ما أمرهم به؟ 
4 - أماذا طلب إليهم في المرة الثانية؟ 
ه- |هل تمكن الأبناء من تنفيذ ما أمرهم به؟ 
5- | ضع عنواناً مناسباً للنص السابق؟ 
10- | ما الدرس الذي نستفيده من النص السابق؟ 
١‏ - إسنتخرج الكلمات التي تحتوي على همزات متوسطة في النص السابقء وإمُلاً الجدول التالي: 
الرقم الكلمة مكان كتابة الهمزة الشنيتب 








8ه 

















١ 






























































٠‏ -هات ثلاث كلمات في كل كلمة منها همزة متوسطة كتبت على ألفء ثم ضَعَهًَا في جملة من إنشائك: 
الرقم الكلمة الجملة 














4 -هات ثلاث كلمات في كل كلمة منها همزة متوسطة كتبت على واوء ثم ضَعَهًا في جملة من إنشائك: 
الرقم الكلمة الجملة 














ده -هات ثلاث كلمات في كل كلمة منها همزة متوسطة كتبت على نبرة؛ ثم ضَّعْهًا في جملة من إنشائك: 
الرقم الكلمة الجملة 














51 -هات ثلاث كلمات في كل كلمة منها همزة متوسطة كتبت على السطرء ثم ضَعَهَا في جملة من إنشائك: 


الرقم الكلمة الجملة 














٠١‏ -اكتب بخط النسخ العبارة التالية: 
'لما شعر المهلب بن أبي صفرة بدنو أجله. استدعى أبناءه وقدم لهم النصائح" 

































































خامساً - استراتيجية التعليم (الحصة الثانية): 
١‏ - الجانب النظري: 

-١‏ التأكد من قيام التلامذة بالإجابة عن أسئلة النشاط البيتي. 

؟- تذكير التلامذة بالأهداف المتوخاة من الجزء الثاني من الوحدة الرابعة. 
؟ - الجانب العملي: 

-١‏ قيام التلامذة بقراءة النص المقرر قراءة جهرية مقطعية. والمعلم/ المعلمة يستمع إلى التلامذة بانتباه شديد 
واهتمام كبير ويعزز القراءات الجيدة ويثني على أصحابهاء ويصحح القراءات الخاطئة عن طريق 
المناقشة الجماعية» ويشجع مرتكبيها على تجنبها وتلافيهاء ويقدم القدوة الحسنة؛ فاللغة تتعلم بالمحاكاة . 

؟١-‏ يكلف 0 المعلمة التلامذة قراءة بنود السؤال الأول يندأ ذا ويقوم بما تمت الإشارة إليه في )-١(‏ مع 


#ك يقل فل المعلم/ التعلئنة 1 السؤال الثاني» ويتايع مغهم. النضن: المقرن تطرأ ,منطرا لانتحراج الكلمات: الث 
تشتمل على همزات متوسطة» ويتم السؤال عن مكان كتابة الهمزة المتوسطة من جهة والسبب من جهة 
ثانية» ويقوم بما قام به في ».)-١(‏ مع تثبيت الإجابات الصحيحة. 

4- أما بالنسبة للسؤال الثالث والرابع والخامس والسادسء فيطلب المعلم/المعلمة إلى التلامذة قراءة السؤال» 
ومن ثم يتلقى الإجابات الفردية» ويقوم بما قام به في )-١(‏ مع تثبيت الإجابات الصحيحة. 

ه- وفي السؤال السابع والأخيرء يكلف المعلم/ المعلمة أحد التلامذة بالخروج إلى السبورة لكتابة العبارة 
المقررة بخط النسخ مع مراقبته وتصحيح الأخطاء إن وجدت عن طريق المناقشة الجماعية. 

5- يطلب المعلم/المعلمة إلى التلامذة تصحيح إجاباتهم. ويتجول بينهم لمراقبة كتاباتهم لعبارة الخط» ويقدم لهم 
التوجيهات والإرشادات المناسبة» ويثني على المجيدين» ويشجع الآخرين ويأخذ بيدهم. 

- يجدر بالمعلم/المعلمة أن يرصد الأخطاء الشائعة بين التلامذة» ليجري لهم تدريبات علاجية تساعدهم على 
تجنبهاء وتعمل على تنمية مهارات الإملاء والخط لديهم. 


الملحق رقم (5) 


الاختبارات البعدية لقياس مستوى تحصيل التلامذة في 


المهارات اللغوية 
(الاستماع. المحادثة, القراءة. الكتابة) 





:/ 


أولاً - اختبار الاستماع 


الزميلات و الزملاء الأكارم 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في مهارات الاستماعء بعد تطبيق البرنامج 
التعليمي. 

يتبع في إجراء الاختبار الإرشادات التي سبق ذكرها في الاختبار القبلي. 

و نلفت انتباه الزميلات و الزملاء الأكارم إلى أمرين: 

أولهما أن الجملة التي سيستمع إليها التلامذة» ليقوموا بكتابتها في جواب السؤال الأول» هي : 
'ما أجمل الدين والدنيا إذا اجتمعا". 

وثانيهما أن النص الذي سيستمع إليه التلامذة. قبل الإجابة عن السؤال الثالث؛ هو: 

'توقف سعيد عند باب ذكان يبيغ الآلات الموسيقية» فرأى العُودَ والقاثون والربابة...... 
فسألة أبوه: لماذا توقفت؟ قال سعيذ: أحبُ أن أعزف على آلة العود. سأل الأَبْ عن ثمنهاء 
فقال البائغ: ألفا ليرةٍ سورية. قال الأَبْ لابنِه: هذا مبلغ كبيرّء ما رأيك أن تبداً التوفِين 
وسأْساهِم مَعْكَ بشرائها؟ بدأ سعيد يُوَفْرُ النقود من مَصروفه. و عندما جمع جزءاً من الثَّمَن 


َعْطاهُ أبوه الباقي و اشترى العود. و بدأ يتدربْ على العف علَيْهء فَأَجَادَهُ كثيرا". 


اسم المدرسة: اسم التلميذ/ة: الجنس: 


السؤال الأول: اكتب الجملة التي ستستمع إليها. 


السؤال الثاني: اكتبْ اسمك الثلاثي في منتصف الجدول التالي. وضع خطا تحته؛ ثم أكمل الخط 
ليصير مربعاً أو مستطيلاً حول اسمكء وأخيراً ارسُم دائرة حول المربع أو المستطيل. 


السؤال الثالث: في الجدول التالي ثلاث قوائم, وفي كل قائمة أربع كلمات. ضع خطاً تحت الكلمة 


الغريبة عن بقية الكلمات. 

















الخيارت القائمة الأولى القائمة الثانية القائمة الثالثة 
-١‏ أتى سماء تلميذ 
5 جاء جبال طالب 
0 أقبل نجوم طبيب 
4 جلس كواكب معلم 
السؤال الرابع: أجبْ عن الأسئلة التالية بعد استماعك للقصة التالية: 
الرقم الأسئلة الإجابات 
١ذ-‏ ماذا شاهد سعيد في الدكان؟ 
2 ما الآلة التي اختارها سعيد؟ 


*“- | كيف تمكن سعيد من شراء الآلة التي اختارها؟ 
4- | سمم آلتين موسيقيتين تعرفهما لم يرد ذكرهما في 


القصة؟ 
ه- ما العنوان المناسب للقصة السابقة؟ 














انتهت الأسئلة 









































الزميلات و الزملاء الأكارم 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في مهارات المحادثة (الكلام)» بعد تطبيق 
البرنامج التعليمي, الذي أعدته و طبقته الباحثة. 

و نلفت انتباه الزميلات و الزملاء الأكارم إلى أمرين هامين: 

أولهما اتباع الإرشادات التي سبق ذكرها في الاختبار القبلي: وثانيهما أن تطبيق الاختبار يستلزم 
ثلاث وسائلء وهي: 
١-لوحة‏ تحتوي على عشر صور؛ ليقوم التلامذة بكتابة أسمائها إجابة عن السؤال الأول. 
؟-لوحة (صورة) ليقوم التلامذة بالإجابة عن السؤال الثاني. 
*- لوحة تشتمل على صور عديدة؛ ليستعملها المعلم/ المعلمة في المقابلات الفردية للتلاميذ لقياس مستوى 

سلامة النطق عندهم. 

ويجدر التذكير بأن تطبيق هذا الاختبار يحتاج إلى حصتين دراسيتين» تخصص الأولى؛ ليجيب 
التلامذة عن الأسئلة الثلاثة الأولى. أما الحصة الثانية. فتخصص لإجراء مقابلات فردية مع التلامذة؛ لقياس 
مستوى سلامة نطق الحروف عندهم. 





اسم المدرسة: اسم التلميذ/ة: الجنس: 
السؤال الأول: انظر إلى الصور الموجودة أمامك. ثم اكتب أسماءها بالترتيب. 























حك 




















الرقم الأسئلة 

١ط-‏ ما الموضوع الذي تتحدث عنه الصورة؟ 
9 كم شخصاً في الصورة؟ 

#و_- ماذا يفعل الرجلان؟ 


4- ماذا تتوقع أن يكون في الأكياس؟ 
ه- | سم آلة حصاد قديمة وآلة حديثة تظهران في الصورة؟ 


5 ماذا تفعل المرأة التي تظهر في يمين الصورة؟ 
لا ما الفرق بين المحراث والحصادة؟ 








السؤال الثالث: تحَدّث ‏ كتابة ‏ في حدود أربعة أسطر في أي موضوع أو قصة توحي لك به الصورة 


5 


السابقة. 








الرجل الأول: 


الرجل الثاني: 


الآلة القديمة: 
الالة الحديثة: 


المحراث: 
الحصادة: 


السؤال الرابع: مقابلات فردية 
يجري المعلم/المعلمة مقابلات فردية للتلامذة؛ للتعرف إلى مدى سلامة النطق لديهم, وتوضع الدرجة 
التي يستحقها كل تلميذ/ة. 


انتهت الأسئلة 


الإجابات 
































الزميلات و الزملاء الأكارم 


يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في مهارات القراءة» بعد تطبيق البرنامج التعليمي؛ 
بغية تحسين مستوى تحصيل التلامذة في المهارات اللغوية المختلفة. 
يتبع في إجراء الاختبار الإرشادات التي سبق ذكرها في الاختبار القبلي. 


اسم المدرسة: اسم التلميذ/ة: الجنس: 
سم سم 
اقرأ النص التالي بتمعن» ثم أجب عن الأسئلة التي تليه: 


كان سميرٌ فتى معزولاً عن رفاقه لفقره, ومَئُودا على ذكائه؛ و بَيّنما كان ذات يوم 
عائداً وحدهُ إلى البيت» وجد خاتماً فتناولة وقركة ليُزيل الصّدأ عنه, فانتصب أمامّة فجأة مارد 
ضخمٌ قائلاً: أطلب ما شئت» فقال: أريذ ملابس أنيقة. نظرَ سميرٌ حولة فوجد محفظة مملوءة 

ارتدى سمير ملابسه في الصباحء: فتجمع حوله التلامذة مندهشينء, وصاروا يتقربون 
منه. ولكنّة لمْ يكترث بهم ؛ أنَهُم يهتمون بمظهر الإنسان لا بجوهره. اجتمّع زملاؤٌه وقرروا 
أن يُظهروا لَهُ تدمهم, فقبل اعتذارهم وصاروا أصدقاء ". 


الأشتة 


السؤال الأول: اضبط بالشكل هذا المقطع الذي ورد في النص السابق» وهو: 


ارتدى سمير ملابسه في الصباحء فتجمع حوله التلامذة مندهشين؛ و صاروا يتقربون منه. 








السؤال الثاني: اقرأ كل سوال من الأسئلة التالية» وضع خطا تحت الإجابة الصحيحة. 


الرقم الأسئلة الإجابات 
أ- لفقره. 
ا لماذا كان سمير محسوداً من زملائه؟ كدلعتاء: 
ح- لذكائه. 
أ- فاردا طخنا. 
9 ماذا رأى سمير عندما فرك الخاتم؟ ب-مالاً كثيراً. 


ح-محفظة كبيرة. 

أ- لأنهم يهتمون بمظهر الإنسان. 
#_- لماذا لم يكترث سمير بالتلامذة؟ ب-لأنهم يهتمون بجوهر الإنسان. 
ح- لأنه كان مسرعاً نحو البيت. 
أ- لأنه وجد خائماً. 

5 لماذا صار سمير صديقاً للتلامذة؟ ب-لأنه كان ذكيا. 

ح- لأن التلامذة اعتذروا منه. 
أ- حسد التلامذة لسمير. 

ه- الموضوع الأساسي في القصة هو: ب- المارد الضخم. 

ح- الإنسان بجوهره لا بمظهره. 
السؤال الثالث: في الجدول التالي خمس كلمات. والمطلوب منك أن تقرأ الكلمات الأربع التي تحتها. وتضع 
خطاً تحت الكلمة المشابهة في المعنى للكلمة الأساسية. 




















الكلمات الأساسية 
الخيارات | )١(‏ 0( 0( ( )( 
معزولاً تناوله انتصب أنيقة يكترث 
١‏ مقربا أهمله وقف ثمينة يتكلم 
١‏ محبوبا باعه ذهب رثة يهتم 
مبعدا تركه رجع جميلة يسمع 
ع مكروها أخذه عاد رخيصة يتحدث 



























































السؤال الرابع: في الجدول التالي خمس كلمات. والمطلوب منك أن تقرأ الكلمات الأربع التي تحتها. وتضع 
خطاً تحت الكلمة الغريبة في المعنى عن الكلمة الأساسية. 


الخيارات 





)00 
ملابس 
معطف 
قلم 
قميص 
بنطال 





١ 


الكلمات الأساسية 


(0 





نتهت الأسئلة 
































زابعا < اكتبان الككانة 


الزميلات و الزملاء الأكارم 

يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى تحصيل التلامذة في مهارات الكتابة (التعبيرء والإملاء. 
والخط). 

وأحب أن ألفت انتباهكم إلى مسألتين اثنتين: 

أولاهما أنه يتبع في إجراء الاختبار الإرشادات التي سبق ذكرها في الاختبار القبليء» وثانيتهما أنه 


سيقوم المعلم/ المعلمة بإملاء ثماني كلمات على التلامذة؛ للإجابة عن السؤال الخامسء. وهي: 


١ ١‏ إن ق 


قرأ 
5 
جائزة خطا انتهاء فؤاد 



































اسم المدرسة: 


اسم التلميذ/ة: 


الجدئنس: 


السؤال الأول: اختر الكلمة المناسبة» وضعها مكان النقاط لتكملة الجمل التالية: 


الرقم 


السؤال الثاني: استخدم الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور التالية في جملة مفيدة. 





الخيارات الجملة الرقم 
أنا 

أنت ..... تحبين الرياضة و المطالعة. 1+- 
أنت 

نحن 

هم ..... الجنود يدافعون عن الوطن. | /ا- 
هوّلاء 

هذا 

هذان .....لطالبتان مجدتان ومجتهدتان. -/١ ١‏ 
هاتان 

اللذان 

اللتان ..... فازتا هما أمل و راميا. 4- 
الدين 

وراء 

أمام ..... كل رجل عظيم امرأة. 6 
فوق 











تناولت طعام العشاء 


عشقت الرياضة و أنا طفل 


لله الأمر من قبل ومن 


تضيف من عندك إلى الكلمات المذكورة كلمات تساعدك في تأليف كل جملة: 





الكلمات 





البريء - المحامي - المتهم 
جيش - المقاومة - العدو 

الربيع - الأشجار - فصل 

شفائهم - علاج - الأطباء 
تدمر - التلامذة - رحلة 





الجمل 





الخيارات 


مساءن 





















































السوال الثالث: كن جملة مفيدة من الكلمات الموجودة في كل سطر من السطور التالية دون زيادة أو 
نقصان: 


الرقم الكلمات المبعثرة الجمل 


صيفاً - شتاءً - وتنخفض - درجات - الحرارة - ترتفع 
الحدود - على - الوطن - يقف - عن - الجنود - دفاعاً 
الجمل - والعطش - يصبر - الجوع - على 
بغية - مرضه - المريض - الشفاء - يشرب - الدواء - من 
العلم - التلاميذ - بنظام - يصطف - لتحية 








السؤال الرابع: اقرأ المقطع التالي» ثم ضع علامات الترقيم المناسبة في المربعات الفارغة : 

دخل المعلمُ إلى الصّف |_أوقال لتلامذته | إن زارَ منكم المسنجد الأَويّ | إإنّي أدغوكم لزيارته؛ فما 
اضتة [ | . 

السؤال الخامس: اكتب كل كلمة أمليها عليكم في المكان المخصص لها في الجدول التالي: 


١ ١‏ إن ى 

















السؤال السادس: اكتب بخط النسخ العبارة التالية: 
"لله در الحسد ما أعدلة! بَدَأْ بصاحبه فقتلة". 


انتهت الأسئلة 









































مفتاح تصحيح الاختبارات البعدية 





حو 








أولاً - مفتاح تصحيح اختبار الاستماع 





الإجابات الصحيحة 


ما أجمل الدين و الدنيا إذا اجتمعا معاً. 








القائمة الأولى القائمة الثانية | القائمة الثالثة 
ل سماء تلميذ 
جاء جبال طالب 
أقبل نجوم طبيب 
جلس كواكب معلم 
5-شاهد سعيد في الدكان (آلات موسيقية). ويقبل 


من التلامذة (العودء والقانون» والربابة. 
والدربكة). 

- اختار سعيد آلة العود. 

/-تمكن سعيد من شراء الآلة (بالتوفير). ويقبل 
(التعاون مع والده)؛ ويقبل (وفر قسماً من النقود 
ودفع الباقي والده. ويقبل (دفع والده المبلغ). 

4- يقبل من التلامذة ذكر اسم أي آلتين موسيقيتين. 

6 يقبل من التلامذة ذكر أي عنوان مناسب. 


مجموع الدرجات 


بحرت 





الدرجة 
ست درجات 
تحسم درجة واحدة عن كل كلمة 
يهمل التلامذة كتابتها. 
ثلاث درجات 
درجة لكتابة اسم المدينة» ودرجة 
لرسم المربع أو المستطيل حول 
الاسم, ودرجة لوضع الدائرة حول 
الشكل الموضوع حول الاسم. 


ست درجات 


تعطى درجتان لكل اختيار صحيح 


عشر درجات 
تعطى درجتان لكل إجابة صحيحة. 


خمس و عشرون درجة 





















































ثانياً - مفتاح تصحيح اختبار المحادثة (الكلام) 














- الحصاد/ حصاد القمح. 
4- خمسة أشخاص. 
-٠٠‏ الرجل الأول: يحصد القمح/ بالمنجل. 
الرجل الثاني: يقود الشاحنة/ المحراث. 
-١‏ قمح/ حبوب القمح. 
1- أ- الآلة القديمة: المنجل. 
ب- الآلة الحديثة: الحصادة. 


*1- تساعد زوجها/ الفلاح. 
14- أ- المحراث: يحرث الأرض. 


يراعى في هذا السؤال: 
ت- التقيد بموضوع الصورة. 
ث-سلامة الكتابة. 
ح- استعمال علامات الترقيم. 
ذ- خيال التلميذ/ة. 
ه- ثروة المفردات. 
و- التنوع في استعمال الأساليب اللغوية. 





نطق الحروف. ويضع الدرجة المناسبة. 


مجموع الدرجات 


وك 


0 ١ ١ 
طاولة كتاب سيارة | عصفور‎ 
9 1 ١ : 
عين جرس موز سفينة‎ 





ب- الحصادة: تحصد المحصول/ القمح. 


مقابلة شفهية لكل تلميذ/ة على حدة ويراقب المعلم/ة سلامة 





الدرجة 
خمس درجات 


5 


صحبحه 


4 


عشر درجات 
تعطى درجة واحدة لكل من 
السؤال الأول والثاني والرابع 
والسادس. 


تعطى درجتان لكل من السؤال 


الثالث والخامس والسابع. 


خمس درجات 


خمس درجات 


خمس و عشرون درجة 
























































ثالثاً - مفتاح تصحيح اختبار القراءة 





رقم السؤال الإجابات الصحيحة الدرجة 
عشر درجات 
إرتدى سمير ملابسة في الصباح» فْتَجَمّعَ حول الَلامِدَةٌ | تحسم نصف درجة عن كل خطأ في 
3 مُندَهِشبينء وصاروا يَتَقَرَبُون منه. ولكنّة لَمْ يكتّرث بهم. ضيط الشكل على الا بحنب في 
0 الكلمة الواحدة أكثر من خطأين. 
الرقم الإجابات الصحيحة 
١‏ (ج) لذكائه. خمس درجات 
" (ب) مارداً ضخما. تعطى درجة واحدة لكل إجابة 
8 | (أ) لأنهم يهتمون بمظهر الإنسان. صحيحة. 
5 (ب) لأن التلامذة اعتذروا منه. 


ه (أ) الإنسان بجوهره لا بمظهره. 
الكلمات الأساسية 


الخيارات | )١(‏ س( 0( )5( )6( 
معزولاً | تناوله انتصب أنيقة | يكترث 
١‏ وقف خمس درجات 
ا ١‏ يهتمى ١‏ تعطى درجة واحدة لكل إجابة 
٠‏ | مبعدا جميلة صحيحة. 
3 أخذه 

















الكلمات المشابهة في المعنى هي: (مبعداً - أخذه - وقف - جميلة - 























يهتم)؛ فتوضع تحتها خطوط. 
الخيارات الكلمات الأساسية 
(0 | ) | © | ©©) | (م 
١ 4‏ البستان تعطى درجة واحدة لكل إجابة 
١‏ قلم الدواء صحيحة. 
. حوت 
0 البحار 
الكلمات المخالفة في المعنى هي: (قلم - حوت - البستان - الدواء - 
البحار). فتوضع تحتها خطوط. 
مجموع الدرجات خمس و عشرون درجة 


5*5 
















































































رقم السؤال 





ف 


ن 





رابعاً - مفتاح تصحيح اختبار الكتابة 





(التعبير و الإملاء و الخط) 


الإجابات الصحيحة 


الخيارات الصحيحة ٠‏ الرقم | الخيارات الصحيحة 
أنت 1 شهراً 
هؤلاء ١‏ ضيَاها 
هاتان / مساءً 
اللتان 9 صغير 
وراء ٠0١‏ بعد 








تعد الإجابة صحيحة إذا وضع خط تحت الخيار الصحيح أو 
كتب في المكان المناسب. 


الرقم 
١‏ 
1 
ا 
3 


ن 





الجمل المفيدة 
دافع المحامي عن المتهم البريء. 
هزمت المقاومة جيش العدو الصهيوني. 
تزهر الأشجار في فصل الربيع. 
يسعى الأطباء إلى علاج المرضى وشفائهم. 
ذهب التلامذة في رحلة مدرسية إلى تدمر. 


يقبل من التلامذة أي جملة أخرى صحيحة على أن تتضمن 
الكلمات المفتاحية فيها. 


الرقم 
١‏ 
1 
١‏ 
ءًّ 


ن 





الجمل الصحيحة 
ترتفع درجات الحرارة صيفاً و تنخفض شتاء. 
يقف الجنود على الحدود دفاعاً عن الوطن. 
يصبر الجمل على الجوع والعطش. 
يشرب المريض الدواء بغية الشفاء من مرضه. 
يصطف التلاميذ بنظام لتحية العلم. 


يقبل من التلامذة أي جملة أخرى صحيحة على ألا يحدث في 
كلمات الجملة أي زيادة أو نقصان. 





الدرجة 


خمس درجات 
تعطى نصف درجة لكل 


خمس درجات 
تعطى درجة واحدة لكل 
إجابة صحيحة. 


خمس درجات 
تعطى درجة واحدة لكل 
إجابة صحيحة. 
















































































علامات الترقيم المناسبة هي: 


دخل المعلم إلى الصف | .| وقال لتلامذته |. أمن زار منكم 
المسجد الأموي | , |إني أدعوكم لزيارته؛ فما أجمله نا : 


١ 


جائزة 





5 


قرأ 
5 


خطا 





انتهاع 





فؤّاد 


لله در الحسد ما أعدله! بدأ بصاحبه فقتله. 


مجموع الدرجات 


ك5" 





أربع درجات 
تعطى نصف درجة لكل 
إجابة صحيحة. 
أربع درجات 
تعطى نصف درجة لكل 
إجابة صحيحة. 


درجتان 


خمس و عشرون درجة 





























الملحق رقم (») 
تحديد الوحدات التعليمية في كتاب اللغة العربية ‏ بجزأيه الأول والثاني/في الفروع التعليمية 
لمادة اللغة العربية 
الصف: الرابع الأساسي كتاب: لغتي الجميلة 
الجزء: الأول 5../8- 9١٠١٠5ام‏ 


القراءة 
الغد الجميل 


مدينة القنيطرة 
المحافظة على الهواء 
النقي 


الحصان العربي 
الحياة في الريف 
بستان أبي خليل 
رعونة سائق 
البريد 


من:حقي أن ألفب وأتعله 


زيارة المركز الصحي 


المسجد الأمو ي 


زيارة مصنع النسيج 


من الأحاديث النبوية 



























































يضرت 


























































































































































































































مدينة جدة 


الذهب الأسود 


من آداب الحديث 
والضيافة 
الجبل الأخضر موطن 
الخصوبة والرطوبة 











المحفوظات و النشيد 


أرض أجدادي 











النبع والساقية 


السلامة من حوادث 
المرور 


0 











الجملتان الاسمية 
والفعلية 
المضارع المرفوع 
الفعل المضارع 
المنصوب 
جزم المضار ع 
الفاعل 
المفعول به 
الجملة الفعلية المنفية 
اتصال الماضي 
الصحيح بضمائر الرفع 
المتصله 

































































































































































































































































المحفوظات و النشيد 











1 





























الألف و الهمزة 
الباء والتاء 
والثاء 
الجيم والحاء 
والخاء 
الدال والذال 
الراء والزاي 
السين والشين 
الصاد والضاد 
الطاء والظاء 
العين والغين 
الفاء والقاف 
الكاف واللام 
الميم والنون 
الهاء والواو 
والياء غير 
المنقوطة 





















































































































































الصف: الرابع الأساسي كتاب: لغتي الجميلة (القراءة والمحفوظات والتعبير والنحو والإملاء والخط) 
الجزء: الثاني 5٠٠١05 -٠7٠١/‏ م 


الخط العربي 
من سورة الحجرات 
رافع اللواء 
جزيرة أرواد 
أمام التلفاز 
ترشيد استهلاك الطعام 
الوطن العربي الواحد 
من الأحاديث النبوية 


الحاسوب و صحيفة الحائط 


الثورة 
الأيدي الماهرة 


ابن عساكر 


قطرة الماء 
الحسكة 


عدل المأمون (قراءة و استماع) 


الضفدعة والثور 
ميسلون 
الغذاء قبل الدواء 























































































































































































































































































































القراءة المحفوظات و النشيد 
الوقاية من أخطار الكهرباء 
(قراءة صامتة) 


في معسكر الطلائع 


ضمائر الرفع 
علامة المثنى في 
الاسم 
أسماء الإشارة 
الأسماء الموصولة 
علامة الجمع في 
الأسماء المذكرة 
علامة الجمع في 
الأسماء المؤنثة 
الصفة المفردة 


الهمزة و الألف 
الباء والتاء والثاء 


الجيم والحاء والخاء 










































































































































































































































































المحفوظات و النشيد 






































الخط 
الدال والذال والراء 
والزاي 
السين والشين 
الصاد والضاد والطاء 
والظاء 
العين والغين 
الفاء والقاف 
الكاف واللام 
الميم والنون 


الهاء والواو ولا 
والياء 













































































الملحق رقم (8) 
أسماء السادة المحكمين 


أولاً ‏ الجمهورية العربية السورية: 
١‏ جامعة دمشق: 


-١‏ كلية التربية: 
أ) 3 د محمود أحمد السيد. 
ب) أ. د/ جبرائيل بشارة. 


ج( أ. د/ فخر الدين القلا. 


أ. د/ فواز العبد الله. 

أ. د/ رمضان درويش. 
|: د/ وحيد صيام. 

أ. د/ جمال سليمان. 


د/ محمد الحلاق. 


كلية الآداب (قسم اللغة العربية): 
أ) أ.د/ حسين جمعة. 
ب) أ. د/ علي أبو زيد. 
١‏ جامعة حلب (كلية التربية): 
1د أون صيارنن: 
ثانياً ‏ جمهورية مصر العربية: 
أ) أ. د/ رشدي أحمد طعيمة. 
ثالثاً ‏ المملكة الأردنية الهاشمية: 
أ) أ. د/ أمين بدر علي الكخن. 
























































































































































































































































الملحق رقم (1) 
الدراسة الاستطلاعية 
طْبَقتِ الدراسة الاستطلاعية في أواخر الفصل الثاني من العام الدراسي (04١٠3-7١٠0٠م)‏ في المدارس 
التالية: 
أسماء المدارس التي طبقت فيها الدراسة الاستطلاعية 


المنطقة التعليمية اسم المدرسة 


الأولى (الميدان) الإمام رشيد الرضا 

الثانية (القصاع) الوحدة العربية 
الثالثة (ركن الدين) جرير 
الرابعة (المهاجرين) خولة الكندية 

الخامسة (المزة) درة الهاشمية 
السادسة (القنوات) حليمة السعدية 
المجموع 1 


















































-١‏ اختيرت مدارس الدراسة الاستطلاعية من المدارس الرسمية للحلقة الأولى من التعليم الأساسي»: ذات 
الشعبة الواحدة للصف الرابع»؛ من المناطق التعليمية المختلفة. 

؟١-‏ خصصت مدرسة (الإمام رشيد الرضا) من المنطقة التعليمية الأولى لتجريب تطبيق الدراسة 
الاستطلاعية والتدرب على إجراء الاختبارات» واستكمال مستلزمات إجرائها. 

طعت الاختبارات القبلية على تلامذة المنطقة التعليمية الثانية» والثالثة والرابعة. وقد بلغ عددهم اثنين 
وتسعين تلميذاً وتلميذة. 

5 - وزعت استبانات التلامذة على عشرة تلامذة في كل مدرسة من المناطق التعليمية (؟5-1:-84-ه-5). 

ه- وزعت استبانات أولياء الأمور على التلامذة أنفسهم الذين وزعت عليهم استبانة التلامذة. 

*- وزعت استبانة المعلمين/الموجهين على معلمي الصف الرابع في مدارس الدراسة الاستطلاعية. 

- عُدّلَت أدوات البحث بناءً على ملاحظات التلامذة ومعلميهم وأولياء أمورهم. 

8- بلغ المتوسط الحسابي لدرجات التلامذة في الاختبارات القبلية (سَ - »)47.١5‏ علماً بأن الدرجة 
العظمى هي مئة درجة. 










































































الملحق رقم )٠١(‏ 
توزع المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي على المناطق التعليمية في 
محافظة دمشق 


المنطقة التعليمية 


الأولى (الميدان) 
الثانية (القصاع) 


الثالثة (ركن الدين) 
الرابعة (المهاجرين) 
الخامسة (المزة) 


السادسة (القنوات) 
المجموع 



































































































































اسم المدرسة 


أبو يوسف الكندي 


أحمد عرابي 


أحمد مريود 
أسد بن الفرات 
اسكندرون 


أسماء العامرية 


الإمام الغزالي 
بديو الزمان الجزري 
تاج النساء 
جلال الدين السيوطي 
حاتم الطائي 
الحسن بن الهيثم 
خالد بن الوليد 
خير الدين الزركلي 
الإمام رشيد الرضا 
رضا سعيد 
رقية القرشية 
الزرقاء 
زينب الهلالية 
ست العرب المحدثة 
سعد الدين القواص 


سعد الله الجابري 




















المنطقة التعليمية الأولى "الميدان" 






































اسم المدرسة 


عبد القادر الحسيني 
عبد القادر الجزائري 
عبد الملك بن مروان 
عدنان المالكي 
العز بن عبد السلام 
عز الدين القسام 
العالي للبنين 
قاسم أمين 


قطر الندى 


مجاهد الدمشقي 


محمد الأشمر 
محمد طلال المفتي 
مصطفى كامل 
الملك الظاهر 
المعتصم 
شكري للسلي 
مصطفى جديد 
الدحاديل 
ست الوفاء 
عماد الدين الزركلي 
عزة الأموية 
المأمون 
أم العلاء 
الكرامة 
عبد الله مبارك 


السيدة حفصة 











































































































































































































































































































اسم المدرسة 


السميح بن مالك 
الخولاني 
المتيداة قاطن 
الشريف الإدريسي 
شكري القوتلي 
شمس الجلاء 
صفية القرشية 
صلاح الدين الصباغ 
طاهر الجزائري 


عائشة الصديقة 





0“ 
























































ابن الروسي 


الرازي 
حطية 
زهرة المدائن 
مي زيادة 
الإمام مالك 
عمار بن ياسر 
عمر المختار 


عمر أبو ريشة 






























































































































































اسم المدرسة 


الدويلعة المحدثة 
جوبر المحدثة 
شريف جرجي وهبة 
الوليد بن عبد الملك 
الهدى 
المنفلوطي 
معاوية 
محمد سميع 
البسطاطي 
محمد زينة 
محمد درة 
المحبة الرسمية 
المثنى بن حارثة 
ماري العجمي 
لبابة الهلالية 
كندة العربية 
الفاطمية 
غزالة الحرورية 
عصام صافية 
العسقلاني 
عائشة التيمورية 
عائشة الباعونية 
صقر قريش 
الشيخ رسلان 





























المنطقة التعليمية الثانية "القصاع' 





























اسم المدرسة 


الجهاد العربي 
جميلة الأنصارية 
الجاحظ 
البيروني 
أم الخير 
الياس فرحات 
أبو العلاء المعري 


عبد الله بن الزبير 


ابن الهيثم 
ابن النديم 
أحمد المناديلي 
الوحدة العربية 
القحطانية 
محمد الشيباني 
محمد علي جبارة 
صفية الخزرجية 
طلحة التميمي 
ابن الجوزي 
أحمد أسعد 
عدنان بغاجاتي 
عائشة القرطبية 
عبد الله بن عمر 
أم عمار 
الخوارزمي 
المناضل 

















الثورة العربية 













































































































































































































































































































































































































































































اسم المدرسة 


إبراهيم الزرقاني 


أبو ذر الغفاري 


أبى عبيدة الجراح 


أحمد أومري 
أحمد السادات 
6 آذار 
أم هاني القرشية 
الإمام أحمد بن حنبل 
آمنة الزهرية 
بنت الشاطئ 
5 تشرين 
تقي الدين الدمشقي 
جرير 
حسن الخير 
الخليل بن أحمد 
الفراهيدي 
ربيعة الأيوبية 
رشاد قصيباتي 
ست الشام 
سعد الله ونوس 
صالح مصللي 
عاتكة بنت عبد 
المطلب 


"؛ 




















المنطقة التعليمية الثالثة 'ركن الدين" 






































اسم المدرسة 


عبد القادر المازني 
عدنان المدني 
عمرو بن كلثوم 
غالية فرحات 
ليلى الأخيلية 
محمد جميل سلطان 
محمد رشدي بركات 
محمد ضامن 
محمد غالب الرفاعي 
معروف الرصافي 
موسى بن نصير 
ميسون 


النضال العر بي 
هالة بنك تخويلد 
القابون المحدثة 
طه حسين 
مصطفى المدني 
أحمد الملا 
الفدائي 


عبد الرحمن الداخل 










































































































































































































































































اسم المدرسة 


دمر المحدثة 
المهاجرين المحدثة 
هدى شعراوي 
نصوح بابيل 
الشهيد محمد أسامة البيروني 
المتنبي 


لبنى الأندلسية 


فردوس التهذيب 
فاطمة المخزومية 
غسان حمود 
عليا المهدية 
العصماء 
العرين الثالثة المحدثة 
العرين الثانية 
العرين الأولى 
العرفان 
عثمان ذو النورين 
عبد الله بن الزبير 
عبد الفتاح قطيط 
عباس بن فرناس 
الطبري 
طارق بن زياد 


ضاحية دمر 


صلاح الدين الأيوبي 











المنطقة التعليمية الرابعة "المهاجرين" 





























ه١‎ 




















سمير نحاس 
سعد بن عبادة 
الرشيد 
الرضوان 
خولة الكندية 


جنود الأسد 


باسل الأسد الثانية 
باسل الأسد الأولى 
الأيوبية 
محمد أمير الخطيب 
الأمل الرسمية 
أم البنين 
أحمد الططري 
ابن تيمية 
إبراهيم هنانو 
وادي السفيرة 
العرين الرابعة 
هيثم الشمعة 
عبد العزيز الوزان 
نايف تللو 
المجموع 























































































































































































































































































































اسم المدرسة 


ابن جبير الأندلسي 


ابن زهر الأندلسي 
ابن كثير الدمشقي 


أبو أيوب الأنصاري 


أبو اليسر عابدين 
الإمام الشافعي 


يعدن طرافت 


دوحة دمشق 
نهلة زيدان 
زيد بن حارثة 
سعد بن معاد 
سعيد العاص 
سليمان الحلبي 
سمية المخزومية 
السيدة ناعسة 
الشريف الرضي 
غسان ريا 


فيصل ديب 




















المنطقة التعليمية الخامسة "المزة" 





























؟ه؛: 











اسم المدرسة 


الباهلي 
جمد ليع الكنيم 
محمد خير حبال 
محمد علي 
الجزائري 
محمد ياسين النشار 
مصطفى شمايط 
ناصر كنعان 
النيربين 
هند الأنصارية 
هواري بو مدين 
جمالة المحدثة 
محمد عرفان 
الصيداوي 
زهرة تشرين 
السيدة نفيسة 
محمود عبد الكريم 
أم عاصم 
الاتحاد 
درة الهاشمية 
الأحنف بن قيس 
الزبير بن العوام 


بستان الورود 


المجموع 










































































































































































































































































أبو أيوب الأنصاري 


اسم المدرسة 


أحمد شوقي 
جمال الدين 
القاسمي 
حليمة السعدية 
رسلان الدمشقي 
رفيدة الأسلمية 
الزبير بن العوام 
زينب فواز 


شجرة الدر 


عبد الرحمن الخازن 


عبد القادر الخرساء 


عمرة البخارية 
محمد عدنان ناصر 
محمد غرة 
مروان بن الحكم 
معن بن زائدة 
المقدسي 


المنطقة التعليمية السادسة "القنوات' 


اسم المدرسة 


المناضل 
نصير شورى 

أم عاصم 

جمانة الهلالية 


الأحنف بن قيس 


بلال الحبشي 
حمزة بن عبد 
المطلب 
أبي بن كعب 
الأنصاري 
الغسانية 
الفضيلة والعلم 
رابعة الشامية 
ضرار بن الأزور 
عبد الله بن رواحة 
عبد الكريم الخطابي 
























































الإمام الغز الي 











“دهع 




















المجموع 











































































































































































































الملحق رقم )١١(‏ 


نتائج استبانة التلامذة 














































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 


نوع الصعوبات 


لفى 
ع |ا ع ]اع | ع | > | ع || عم | ع 


مم | عم || م | مد || >> || عمد || مد )ا د 





مم || ممه || ع || مد | >> || © || عد || م || © | عد || ع || مد || ع || ع || هد || د || كد || عه || هد || عد || عد || >> || مد || عد || © || عم || عد || >> | ع || ع || > || ع || > | > || > || > 


ع أا ع || > ]| م ]| ع || عد || مد || عد || ع || عه || >> || عد || >> || مه || عد || >> || > | م || > || ع || ع || > || > || > | > || > || > 
مم أ ع || مم || مد || ع || مد || حم || كد || ع || هد || عد || عد || >> || م || عد || ع || عمد || عد || > || ع || عد || > || ع || > || > || > || > 


5 
5 


5-2 
5 
5-2 
٠. 
5-2 
50 






























































م || ممه || ع || مهد | >> || عد | > || مهد || >> | ع || عد || >> || عد || عد || هد || هد || كد || عد || كمد || © || عد || >> || مد || عد || > || عد || عد || > || ع || عد || > || ع || > || > || > || > 


6 


5-2 
ع 








م || مم | مد || مد |] مد || عمد || مد || كد 


١‏ مم | مم || مد || م || مد || عد || مد |] م || عد || > || >> || مد |) كم 








يم | عم || مد | مم || مد || عمد || مد |) د 


١‏ مم | بم || مد | م || م || ع || مد |) مد || عد || عمد || > || مد |) ص 








6 
6 


6 
ع اع | > | > زع | ع | > اع | ع | > اع | > اع | ع || ع || ع || ؟ | > || م || > |) > 








؛ - أسباب أخرى 


لأن أمي تركية 





انع الماوية ا ان ا 1 


6 
> أ م _-. م عم || يه . ب > أ م > | م ب 2 > | م عم || مه _-. 2 م || مه - ب م || كه م > . -. 1 هه 




















اعم || > ]ا م ]ا ع || > | > || ع || > 


هه 





أسباب الضعف في اكتساب المهارات اللغوية 


م | > || مم || م || حم || ع || >> || > || عد || > || م || > [إ ع || م || م || د || عد || م |] مد || > || مد || مد |] ا 


























6 
35 


بم | مم || > | عم || > | > || هد | مد || عد || عد || >> || م | > || عد || م || > || > || > | > || م || عم || م |] مد || عمد || مد || كك 


يم 








6 
ع أعمااع | > | > اع اعم ]| م | > اب 


6 
]| ا | > اع | ع | > اع || ع || عم | عم || عم |] عم | ب 








م || > | م ]| م | > || ع | > || ع | > || > | م || > || > || 4 


3 
معة 


يم || مم || عمد || عمد || مد || مد |] د 




















عذذ التلامكة ا ا 


هناك بعض المعلمين يكون 
لهم ابنان أو ابنة فيتم تمييزهم 
عن الآخرين 


في أوقات يجب الشدة 


عدم استخدام المعلمين اللغة 
الفصحى في الصف 


كثافة المنهاج الدراسي 
المعاقبة الجماعية للتلاميذ 
بكتاب الجزاء بسبب تلميذ 


مشاغب 


الإكثار من الوظائف 
والواجبات 




















أفضل الوسائل 
والأساليب للتغلب على 
أسباب الضعف في 
اكتساب المهارات 


اللغوية 


بدورات تقوية 
باللغة العربية 
يقدمون لي كل 
شيء وضع جهاز 
كمبيوتر في البيت 
حتى أتعلم من 
البرامج شراء 
القصص والكتب 
المفيدة شراء 0© 
لتعليم اللغة 
العربية توفر 
المكان المناسب 
للقراءة والكتابة 
في البيت إنشاء 
مكتبة في المنزل 
أسرتي تقوم 
بكامل واجبها 
نحوي وتهتم 
بدروسي ووظائفي 
أنا لا أجد صعوبة 
في تعلم اللغة 
العربية لأنني 
أداوم على قراءة 
القرآن وحفظه 








5 


الإكثار من 
التدريبات على 
قواعد وإملاء 
اللغة العربية 
أرغب من 
معلمي أن 
أن يجرى لنا 
اختبارات دورية 
استخدام وسائل 
إيضاح مساعدة 
ومشوقة لإبعاد 
الملل 
أن يشرح لي إذا 
طلبت منه ذلك 
تقديم مسرحيات 
وتمثيليات باللغة 
العربية 
والسماح 
أمام زملائهم أن 
يساعد الأهل 
على تعلم اللغة 
العربية إجراء 
محادثات بين 
التلاميذ أن 
يطلب منا المعلم 
قراءة القصص 
التي تساعدنا 
على فهمها 








































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































المنطقة التعليمية:............. الع المدراسة ا م اا 1 عدد الكلامذة:.........يييييييت 


أفضل الوسائل 
والأساليب للتغلب 
نوع الصعوبات على أسباب 
الضعف في 
اكتساب المهارات 
اللغوية 
رض 


التلفزيونية 
باللغة العربية 


ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية أسباب الضعف في اكتساب المهارات اللغوية 


ا اانا 


حث التلاميذ 
على الذهاب 
إلى المكتبة 


هه 
د 


وقراءة الكتب 
مناقشة الدرس 
بعد انتهاءه 
لديه القدرة 
على التعليم 
ولكن الضعف 
في أن أمي 
تركية الأصل 





> | عم | بم || عمد |] مد || مد || مد || كد 
يم | مم | عمد || مد || مد || مد || مد || كد 


0. 


الدرس قبل 
إعطاءه وذلك 
لمشاركة 


| | ظ || .ظ | | .ظ | .5 || .8م ا » 


مم أ عم || > | مم || عم || > || م |] > || عمد || مد || كد 
> | > | > | > | م || ع || ع || عمد || > || > | كم 
يم || مم | مد || عمد || مد || مد || مد |) ص 
بم || > || مم || م || عمد || عمد || مد |] مد || مد |] د 
مم || بم | مد || عمد || >> || مد || مد |) ص 


2م 


أن يعطوني تدريبات أكثر 


يم || بم || م || مد || لم || مد || مد || مد |] مد || عمد || عمد || كد 
م | > || عم | بم || > || > || مد || مد || عد || > || كم 


6 
ع | > اع | > 


عدم الإكثار من القراءة والكتابة 1 5 
3 عدم كفاية الوقت المحدد لحصة 


اللغة العربية 


بم || > || مم || بم || مد || عمد || مد |) مد || عمد || مد || >> || مد || ص 





0-8 


> إا عم || مم | مم || مد || مد || مد |] > 

> | > اع ]أ عم || م || > || عد || > || 4ك 
مم | بم || م || م || مد || مد || >> || م || > |] > 
> | > | > | > || ع | م || > | عم || > |) > 
> | > | ع | م || > | م || م || > 





































































































































































































كهة 




















































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































الينطقة التطيمية ب لفقم المداركنة ا 0 عدف الكلقطة 6 د 


أفضل الوسائل 
والأساليب للتغلب 
نوع الصعوبات على أسباب 
الضعف في 
اكتساب المهارات 
اللغوية 


ضعف التلامذة فى اكتساب المهارات اللغوية أسباب الضعف في اكتساب المهارات اللغوية 


أستاذي يعمل كل 
ما في وسعه 
لتعليمي اللغة أنا 
ورفاقي فأتمنى 
له التوفيق 
معلمي كفئ 
بمعنى الكلمة فهو 
يقدم لنا درس 
اللغة العربية 
بأسلوب شيق 
وجميل فيجعلنا 
نحب اللغة 
العربية وتنشوق 
لتعلمها 
أن يسمح لي 
المعلم بالمشاركة 
أفضل وجود قاعات تحتوي على ا 
جهاز مسجل مع سماعات إذ أن لكل محاولتي 
طالب كي تمكنه من الاستماع ١‏ المشاركة في 


الدرس 


يم || عمد || عمد || عم || مد || مد || د 


والتحدث الإكثار من 
الأهل لا يتكلمون باللغة العربية فأجد صعوبة 1 5 تازيب على 
في المحادثة ان يكرن لي إتبتاد تخاصن أحب أسرتى ولست بحاجة أكثر مما ١:‏ ا 
د احب اسرتي ولست بحاج كيد عله 
الأناشيد كتابة 

أحياناً تكون اللغة غير العربية هى أن الا 5 000 يقدمونه لي من حب ورعاية ١‏ إقراءة 
53 للق التسجيل في معاهد لتعليم اللغة العربية ا 

تكون مثل الكردية ١‏ واهتمام في كل المجالات 5 يمنا الحروف 
0 الحفظها وكتابتها 
وضع المدرس النفسي الذي غالبا 1 توصيل الحروف 
1 مع بعضها لتعلم 

ما يكون عكرا القراءة الصنيحة 

المعاملة الجيدة 


> | عم || > | > || م | >> | > || عمد || كم 


> | > | > | م | م || > || مد || كم 





أن يشرح الدرس 
بروح مرحة 
ورياضية لا 


م || > | مم || عمد || م |] مد || >> || مد || كم 


2 


م | > | عم || > || م || >> | ع || عد || مد || مد |] -ى 
0 


2 
م || مم | > || ع || >> || مد || عمد || > 


م | مم || بم ]| م | > || مد || مد || ل 


0 





































































































































































































/عهءع 








































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































المنطقة التعليمية:............. عع المدراسشة ا اا 2 عدد الكلامذة:........يييييييت 


أفضل الوسائل 
والأساليب للتغلب 
نوع الصعوبات على أسباب 
الضعف في 
اكتساب المهارات 
اللغوية 


ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية أسباب الضعف في اكتساب المهارات اللغوية 


أن يشرح المعلم 
الدرس كي يفهمه 
تماما مع أمثلة 
كثيرة ووظائف 
قليلة ومتنوعة 
كالكتابة والإملاء 
وترسيخ الجمل 
القواعدية 
أرغب من معلمي 
أن يعامل جميع 
ولطف واحترام 
وأن يستخدم 
أسلوب المحادثة 
وزيادة اتدريب 
على مهارات 
اللغة العربية 
أن تكون الصلة 
التي تربط بين 
5 الأستاذ والطلاب 
عدم ربط السمع والبصر بتقنيات صلة تفاهم 


التعليم 


أنا خجول وأرتبك أمام المعلمة وأخاف من 
الخطأ كي لا يهزئ مني رفاقي 
كثرة تغيير المعلمين من أول السنة 


تناقض الأسلوب التربوي المتبع من الأم والأب 
حتى نهايتها 


الخوف من المعلم أحياناً 


6 
35 
معة 


هه 


عدم المتابعة اليومية من قبل التلميذ للدروس 


عدم إعطاء التلميذ الوقت الكاذ 
اليومية م افي 


للإجابة الشفوية 


> | > | > | > اع || م | م || > | > || م || > إ| عد || >> || مد || عمد || -ى 
|| > || »> | عم || > || > | > | ع || > 
> || م | بم || ع || > || م || > || ع || >> || مد || عمد || -ى 





م || > | > | > | ع || > | عم || عم || > || م || >> || > || عمد || كم 
> | >»» | م || »> || > || > | > أ ع || > || > || ع || > || > || مد || مد || ص 


أن تقوم والدتي 
بمساعدتي عند 
دراسة اللغة 
العربية عن 
طريق التسمية 
والمراجعة 
للدروس السابقة 
إيصال المعلومات 
لذهن الطالب عن 
طريق الألعاب 
أن يجري المعلم 


مسابقات دورية 





> | > | م | م || > | م || >> || عمد || كم 
> | > || م || م | > أ ع || م || > |] > 
> | > || »م || > | > إإا ع || > || > |) > 














> 
ع 
5 


0 
7 
7 

























































































































































































مه 











































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































المنطقة التعليمية:............. شه" المدرامدة 0 غذذا الكلجمةة 11 ا 


أفضل الوسائل 
والأساليب للتغلب 
نوع الصعوبات على أسباب 
الضعف في 
اكتساب المهارات 
اللغوية 


ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية أسباب الضعف في اكتساب المهارات اللغوية 


يم || مم || مم || عمد || مد |] مد || © || عمد || -ى 
م ]| م || م || > || > | م || > || ع || > 


ا ا انا 


> | > اع اع اع | > اع ام 
ا - 


> | > | > || > | > | > || عم | مك 
> | > | > | > | > | > || ع )| 4ك 
> | > | > | > || > | > || عم | م 


م || ©> | ع || مد || م || © || عمد || كم 
> اعم || > | مم || م | مد || عمد || مد || كم 
مم || > | مم || مد || مد || عمد || عمد || كد 


م || مم 


> | > || > | م أ ع || عم || مد || عد || >> || مد || مد || مد || -ى 
_ 


بم إا عم || > | > || عم || > || مم || مد || عمد || ص 
مم || عم || > | بم | مم || > || مد || مد || كم 

يمد إ| عم || مم || ممه || عمد || > || م || مد || مد || > 
يمد || عم || مم || ممه || عمد || > || مد || مد || عمد || د 


ا | > ا اع | > | > ايم 





بم || م | > | ع || عد || مد || > |] > 


ع اع | ع ]ع || ع || ع || ع || ع || ع | > 
1 
باع إأع اع | اع | .8 | .م اع | .ما | اع | ماع زع اع اع اع |ا ع | ع | ع أ ع | ع || ع || ع || ع | ع || ع | .8 | ,م8 | 
ب 


مم | بم || مد || م || مد || > || مد |] مد || > || > || كك 
مم | بم || مه || م || مد || © || مد |)] مد || عد || > || كك 














ا 
مه 4- 
دام 
م 

























































































































































































41 











































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































المنطقة التعليمية:............. نش المدرامدة :ادن 1 عدد التلامذة:................. 


أفضل الوسائل 
والأساليب للتغلب 
نوع الصعوبات على أسباب 
الضعف في 
اكتساب المهارات 
اللغوية 


ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية أسباب الضعف في اكتساب المهارات اللغوية 


6 

535 

2 

6 

ام ]ام | © 

0 
> أع اع اع اع | > اع | > 
> | > أعداع | > إع | > إع | > 

> اع اع | > اع | > اع ام 


اعتماد بعض الأساليب القديمة في 
توصيل المعلومة للتلاميذ 


الإهمال من قبل الطالب 


> | ع ]| ع || مم || م || >> || > || حم || مم || مد || مد |) مد || عمد || مد || كك 
-. 


مم ]أ ع || بم || > || مم || >> | م || >> || عد || > || م || >> || مد || كك 
+ اع || > | > | > || > | م || > | > || > | م || > || عمد || كك 
> | > أ عم || > || عم || مم | مد || >> || مد || كم 
مم || مم | مم || > || عمد || مد |) م |] عمد || عمد || كد 
> | > | م || > | > || > || م || عمد || عمد || كم 
يم || مم | عمد || مد |] مد || عمد || مد || كد 
مم || ممه || عمد || مد |] مد || مد || مد || كد 

م || بم | > || مد || مد || لم || مد || م |) مد |] عمد || عمد || مد || مد |) ص 

م || مم | > || مد || مد || عمد || ع || م |) مد |] عد || مد || مد || مد |) > 

يم || ممه || بم || مد || مد || مد || مد || م |) مد || عمد || عمد || مد || مد |) ص 

م | بم | مم || مم || ممه || مم || مم || مد || مم 


يمه | عم || مد || ممه || مد || عمد || مد ||] مد || مد |) كد 


ا ا خااانا 
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البيانات العامة 


هل تقدم أسرتك لك المساعدة؟ 














.© * الثلا 1 








2 


ه في 








اكتساب المهارات اللغوية 
نوع الصعوبات 


















































؛ - أسباب أخرى 








خلاصة نتائج استبانة التلامذة 


ابش اديه ا ا 














1١ 


أسباب الضعف في اكتساب المهارات اللغوية 
























































عدد الكلامذة:.......٠٠..‏ 





أفضل الوسائل 
والأساليب للتغلب 
على أسباب 
الضعف في 
اكتساب المهارات 
اللغوية 




















































































































































































































































































































































































































المستوى التعليمي للوالدين (الأب) 


-. 





























3 





































































































3 


5 


3 





























الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) 


- 





























مصادر أخرى للدخل 
































الوضع التعليمي للابن أو الابنة 












































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 
أسباب فردية أسباب أسرية أسباب تربوية 
؛: ‏ أخرى . كر 5 
لا نعم_| نعم 


أفضل الوسائل و الأساليب التي تسهم في اكتساب التلامذة المهارات اللغوية 


ا 


المشاركة بين المعلم والتلاميذ في الدروس , 
طلب المعلم من التلاميذ تحضير الدرس مسبقا 
سرد القصص المشوقة والدينية والحكم النبوية 
التحدث بين الطلبة والأستاذ باللغة الفصحى 
مراجعة القواعد العامة للسنوات السابقة 
مشاركة أكبر عدد ممكن من الطلاب خلال الدرس 
البدء مع الطالب من الصفر 
قراءة الطالب ما يكتب 
أن يحب الطالب المدرس قبل المادة 
أن يجيب المدرس على الطالب بالمادة ويبين له مدى أهميتها 
تكثيف دروس اللغة العربية 
استعمال الشدة مع التلاميذ 
تبادل المحبة بين المعلم والتلاميذ وعرض بعض القصص المشوقة 
ترغيب التلميذ بالمادة . 
إغناء التلاميذ جملا وأقوالا وأمثالا وكتابتها 
تكثيف مواضيع التعبير 
الطلب من التلامذة حفظ دروس القراءة وتمثيلها حسب الأدوار 
الاهتمام أكثر بتحفيظ القرآن الكريم 
تعيين معلمين اختصاصيين منذ الصف الأول 
زيادة عدد ساعات اللغة العربية 
تبسيط المناهج بما يلائم التلامذة 
الشمولية والإيضاح في التعليم 
الإكثار من التدريبات الخطية والشفهية 
عدم إعطاء التلميذ درسين في حصة واحدة 
عن طريق وسائل المساعدة مثل الاستماع 
عمل ندوات ومسرحيات ولقاءات 
التعلم باللغة العربية الفصحى بين المعلم والتلاميذ 
السلاسة والمرح أثناء إعطاء درس اللغة العربية 


ضعف الوضع المادي بسبب اسري 


> ||.م ام 
.5 | > .ا 


كثرة الكلام والحركة تحت الضعف في 


استيعاب بعض المواد (سبب أول) 


> ااه .اا 
> ا ١‏ 


كثافة المناهج المقررة 


عدم التقبل لفكرة المدرسة ضعف الوضع المادي 
١‏ كثرة أسئلة الدرس 

اللعب بالدراسة 0 أهم أ : 0 
يجب 5 0 را عمل الأم من أهم أسباب تراجع الأطفال في 
: 7 دراستهم الاعتماد على الكم السردي الكبير 


أسلوب المعلم ومهارته في عمله وليس التدريجي 


عدم استخدام وسائل إيضاح 
عدم استخدام أسلوب التشويق 
إهمال بعض المعلمين 
(أسباب تربوية) 











> | | > | > | > | > .8 .8 ا ا ا اث اث إظ أمظ لظ لظ || اث اك إل ا ا 


ع ازع إإع اإع أأع اع إإعك اع ||« اع ع إأع أ 
ع ازع إإع اإع أاع اع إإعك ||.م[ || اع اع إأء أ 
ع ازع إإع اإع أأع اع اع اع ||« اع اع إأع أت 
ع ازع إأع اع اع اع أإع || .مط ||« اع || .م اأأ أ 




















































































































































































































































































































































































































































































































































































































- 
























































المستوى التعليمي للوالدين (الأب) 


3 















































المستوى التعليمي للوالدين (الأم) 


١ 





























3 




















5 

















3 























الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) 


١. 





























مصادر أخرى للدخل 
































الوضع التعليمي للابن أو الابنة 







































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































#اأظاظ || * | .8 | | ثلثم 


الا 










































































عدم القدرة على الجلوس في الدراسة فترة 
طويلة 
والدة الطالب تركية (سبب أسري) 


عدم استعمال اللغة العربية المنبثقة في 
المهارات المختلفة 
قلة قراءة الكتب (سبب تربوي) 















































أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 
أسباب أسرية 


5 أخرى 


الأم غير قادرة على تعليم أولادها لأنها تركية 


ضعف الوضع المادي السيء الذي لا يمكن 
من شراء الكتب والقصص للأبناء 


كثرة الوظائف التي لا تترك فرصة للتلميذ 
(أسباب تربوية) 




























































































.8.8 |[ ظ | .ظ ."|5 »- 











عدم الاهتمام بالكتابة والخط 
الجيد 


عدم اكتساب المهارات اللغوية 
منذ الصف الأول الأساسي 


استخدام الحاسب في تعليم اللغة 
العربية 


تفعيل مكتبة المدرسة 


إعطاء التلاميذ الدروس بطرائق 


جذابة 
الاهتمام بدراسة الخط 
ازدحام الصفوف بالتلامذة 


عدم استعمال المعلمين أسلوب 
التشويق 


عدم الاهتمام بوظائف التلاميذ 




















أفضل الوسائل و الأساليب التي تسهم في اكتساب التلامذة المهارات اللغوية 


لظ | .8 | ظ | ظ | .8 | | 8.8.١.‏ | ...5 ).م » 


8|ظ|اظ| |5 -» 


13 























عدم تضييع الوقت في كتابة درس القراءة على مرات 
ترك الحرية للتلاميذ في التدريس 
التركيز على القواعد والمحادثة في تعليم اللغة العربية 
التعاون بين المدرسة والبيت في تعليم اللغة العربية 
تحديث المناهج واستعمال وسائل معينة 


القيام بالبرامج الإذاعية والتلفزيونية بواجبها في مساعدة المدرسة 
والأسرة في تعليم اللغة العربية 


فتح دورات مجانية في الصيف لتعليم اللغة العربية 
الاهتمام بالكتابة والخط 
جعل المادة محببة للتلاميذ 
تشجيع المتفوقين وتحفيز التلاميذ على القراءة والمطالعة 
المشاركة الفعالة للتلامذة في الدرس 
عدم إهمال الطلاب وتحفيزهم للمشاركة 
إيجاد شرح الدرس بأكثر من أسلوب 


تخصيص درس نشاط أسبوعي لمعالجة أخطاء التلامذة في اللغة 
العربية 


تشجيع التلامذة على الحوار باللغة العربية الفصحى 




































































































































































































































































































































































١. 
























































المستوى التعليمي للوالدين (الأب) 


3 















































المستوى التعليمي للوالدين (الأم) 


١ 





























3 




















0, 


5 

















3 























الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) 


١. 





























مصادر أخرى للدخل 
































الوضع التعليمي للابن أو الابنة 
























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































التكلم وعدم الانتباه للمعلم 
ضعف التركيز وعدم الانتباه (سبق ذكره) 
الضعف في التعبير بسبب قلة المطالعة 


عدم اهتمام التلامذة بالتعلم 
(مذكور بالاستبانة) 






































م || محم || محم || عمس || حمس || حمس || عمد || عمد || صم 


'١ .05م‎ 


17 عاك 











أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 


أسباب أسرية 


3 5 أخرى 


.. . . .- . .- .. .. ١ 


.م | »ع اي ام | م 






































1 

































































عدم متابعة التلامذة 


عدم إعطاء التلميذ فرصة 
المشاركة في القراءة 


قلة الاهتمام بالإعراب 




















أفضل الوسائل و الأساليب التي تسهم في اكتساب التلامذة المهارات اللغوية 


| .| .ظ | | ظ | | .8 | .8 | | .8 | |(" .8 | .8 | . ...8 .5 | » 


ات ا 























تحديد عدد التلامذة في الصفوف (معالجة ازدحام التلامذة) 
عدم وجود ازدحام للتلاميذ في الصفوف 
الإكثار من التدريبات على المهارات اللغوية المختلفة 
إعادة تنظيم المنهاج المدرسي 
الاعتماد على الفهم والتعليم التفاعلي أكثر من الحفظ 
إعطاء حوافز لمعلمين لتقديم مزيد من الاهتمام للتلامذة 
الإكثار من الاختبارات في جميع فروع اللغة العربية 
الاهتمام بالقراءة 
المتابعة المستمرة للمعلومات الجديدة 
تشجيع التلامذة على استعارة القصص من المكتبة المدرسية 


مساعدة التلاميذ على تكوين مكتبات خاصة بهم 































































































































































































































































































١. 



















































































المستوى التعليمي للوالدين (الأب) 


3 
























































المستوى التعليمي للوالدين (الأم) 


- 





























3 





























2) 


الوضع الاقتصادي للأسرة (الأب) 


١ 















































الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) 


- 





























مصادر أخرى للدخل 
































الوضع التعليمي للابن أو الابنة 


نعم 
نعم 


لا 






























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 


أسباب أسرية 


أفضل الوسائل و الأساليب التي تسهم في اكتساب التلامذة المهارات اللغوية 


03 1 1 آخرف 
لا 


شه 


لا 


|8 ا ظ | م( .> » 
|5 - 


التدريب على النطق السليم للحروف منذ الصف الأول الأساسي 


»- 50 
- 5| 


إقامة دورات لتدريب المعلمين على طرائق التعليم الحديثة وزيادة 
كفاءتهم 
عدم التمكن من تأمين مدرس خصوصي 


بسبب الظروف المادية السيئة للأسرة إقامة دورات تعليمية للتلامذة 


5 -» 
8م 


قلة الاهتمام من قبل الأولياء بتعليم أبنائهم 
اللغة العربية وتفضيلهم للغة أجنبية أخرى 


توفير كتب تساعد على تبسيط تعلم مهارات اللغة العربية 


توفير ألعاب تساعد التلاميذ على فهم المنهاج 


الاستفادة من الحاسوب في تعليم الإملاء التركيزيء المحادثة. 
والتعبير 


لظ | .8 | ...5.5 » 


>» 8. 




































































































































































































































































ا 




























































































































































































































































































١. 
























































المستوى التعليمي للوالدين (الأب) 


3 















































المستوى التعليمي للوالدين (الأم) 


- 





























3 





























الا 


الوضع الاقتصادي للأسرة (الأب) 


١ 





























الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) 


- 





























مصادر أخرى للدخل 
































الوضع التعليمي للابن أو الابنة 






























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 
أسباب أسرية 5 ع . 3 5 

: أفضل الوسائل و الأساليب التي تسهم في اكتساب التلامذة المهارات اللغوية 

5 5 أخرى 


» 8. 


8م 


عدم إعطاء اللغة العربية من المعلمين ما 
يستحقه (سبب تربوي) 


لظ | .8 | .م ."| .5 .5 » 


' : التركيز التلاميذ المقصرين أكثر من زملائهم 

مشاهدة الأطفال برامج التلفاز وجوت ا جنر 505 95 ود 

1 اا 0-0 المدرسات المتفوقين 

مشاهدة الأطفال برامج تلفاز إلى وقت متأخر إلى وقت متأخر من الليل 
من الليل الحرص على متابعة كل تلميذ على حدة 


تنظيم مسابقات في اللغة العربية وتكريم المتفوقين 


غياب العنصر الذكوري من أغلب 
المدارس 


-»- 5|" | |5 


خوف التلميذ من المعلمة وملله : التلفاز يلعب دوراً سلبياً في 


1 تحصيل التلاميد 7 زيادة الاهتمام بالمحادثة 5 ع 3 
قدوم تلاميذ تعليمهم السابق بلغة أخرى غير مراعاة الفروق الفردية بين التلامذة 


فضيفة 


ا ناك 
1 


١‏ | ظ || »> أ م 


8 |اظ|اظ| "| 5 -» 








2م 






























































































































































































































































كلا 




























































































































































































































































































١. 
























































المستوى التعليمي للوالدين (الأب) 


3 















































المستوى التعليمي للوالدين (الأم) 


- 





























3 





























رفت 


الوضع الاقتصادي للأسرة (الأب) 


١ 





























الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) 


- 





























مصادر أخرى للدخل 
































الوضع التعليمي للابن أو الابنة 






























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 


أسباب أسرية 


أفضل الوسائل و الأساليب التي تسهم في اكتساب التلامذة المهارات اللغوية 


3 1 1 آخرف 


نعم 


| |88 2ك 


|| 5|»ا» 


عدم استخدام أسلوب الشدة مع التلامذة 


-5 


الأم خارج المنزل وعدم اهتما 
عمل الأم رج المنزل و م اهتمامها اكتظاظ الصفوف بالتلاميذ 
بأبنائها 


تدريب التلامذة على نطق الحروف اللثوية بشكل صحيح 


5|810 -» 
مهم 
امه 


» 8. 


]كاك 
ا م اك 











ا اا ات اا 



























































































































































































































































53 























































































































































































































































































































المستوى التعليمي للوالدين (الأب) 


١. 





























3 

































































المستوى التعليمي للوالدين (الأم) 


١. 
























































3 















































الوضع الاقتصادي للأسرة ( 




















عقت 


١ 


الأب 


( 











الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) 


١ 






































مقدار أجرة البيت 























الوضع التعليمي للابن أو الابنة 





























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 


أسباب أسرية 


أفضل الوسائل و الأساليب التي تسهم في اكتساب التلامذة المهارات اللغوية 


3 5 أخرى 


]عاك 
ءا 


8|اظ|ظ| | 5 - 


5 
-> 5. 


التزام المعلمين التحدث باللغة العربية الفصحى المبسطة 
التلامذة تكريم المتفوقين وتشجيعهم 
عمل الأب المستمر خارج المنزل ربط المناهج بالواقع المحسوس للطفل 


كثرة الأبناء في البيت (مذكور السبب الثالث) وجوب تكليف مدرسي لغة عربية متخصصين منذ الصف الأول 


الأساسي 


مم || مم || محم || محم || محمد || حمس || عمد || عمد || صم 


التكلم باللغة العربية الفصيحة بين المعلمين والتلامذة في جميع 
المواد 


ات اا ا ات ا 


- 
حم || مم || مم || له | محمد || همد || كد || محمد || مد || كح || كمد || عمد || صم 


م اعم | م | عم || عم || ع || عم || عم || م 

م اعم | عم || عم | عم || عم || عم || ع || عم || عم || م 

م اع اع اع || ع | ع || ع || ع || ع | ع || ع || ع || ع || ع || ع 
اعم | م | م | م 


١‏ ام 
١‏ ام 

م 
١‏ ام 
003 




































































































































































































































































كلاة 
























































































































































































































































































































































الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) الوضع التعليمي للابن أو الابنة 


- 
























































































































































































































































اك 







































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 
أسباب أسرية 

5 5- أخرى 

نعم 






































لفت 



















































































أفضل الوسائل و الأساليب التي تسهم في اكتساب التلامذة المهارات اللغوية 


لا 










































































































































































































































































































































































خلاصة استبانة أولياء الأمور ‏ النتائج النهائية ‏ عدد الاستبانات الموزعة: »)١184(‏ عدد الاستبانات المعتمدة :.)١175(‏ عدد الاستبانات الملغاة (869) 


المستوى التعليمي للوالدين (الأب) المستوى التعليمي للوالدين (الأم) الوضع الاقتصادي للأسرة (الأب) | الوضع الاقتصادي للأسرة (الأم) الوضع التعليمي للابن أو الابنة 
مقدار أجرة البيت 


_ _ _ 5 . 


0 وم ه١1‏ 
























































































































































































































































ا 
























































































































































































































































أسباب ضعف التلامذة في اكتساب المهارات اللغوية 


أسباب أسرية 1 1 
ل 5 ل ل ف كك 


التلامذة المهارات اللغوية 


































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































الى 


الملحق رقم )١(‏ 


نتائج استبانة المعلمين/الموجهين 




























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































مهارات الاستماع 


0 
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مهارات المحادثة 


0 































































































































































































الكتابة 
بخط الرقعة 


الكتابة 
بخط الرقعة 









































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































| ظ | .ظ | .8 | | | .8 | .|" .8 .5 .5 | » 


اا ات سا ا ا اتا اا اا ات ا 



















































































عدم اهتمام الأهل باللغة العربية 
واهتمامهم باللغات الثانية 


عدم وجود المعلمين المؤهلين 


جيدا 


عدم تحضير التلاميذ في رياض 
الأطفال 


عدم اهتمام أولياء الأمور 
عدم مبالاة التلاميذ 


عدم اهتمام أولياء اأمور 


عدم اهتمام التلاميذ باللغة 
العربية 


عدم متابعة الأهل لأبنائهم 
وانشغالهم عنهم 


عدم التعاون بين أولياء الأمور 
والمدرسة 


أساليب التقويم الحديثة لا تثبت 
المهارات اللغوية 
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3 











أسباب ضعف التلامذة في اللغة العربية 


أسباب أسرية 




















أخرى 


كثرة عدد الأولاد في المنزل 


ضعف المستوى الاقتصادي في 
الأسرة مما يؤثر على نفسية 
التلاميذ 


الوضع المادي والصحي للتلميذ 


وأسرته 
البيئة التي يعيش فيها 


عدم توافر الأمن النفسي للتلميذ 
بسبب افتراق الأهل عن بعضهم 
البعض وكثرة المشكلات بينهم 


عدم توافر مكان الإقامة المناسب 
والملائم للشروط الصحية 


الاعتماد على الدروس 
الخصوصية وظاهرة الطلاق 
المنتشرة مما يؤدي إلى تشتت 
التلاميذ وضياعهم 










































































التطبيق على المعلم فلم 
يعد التلميذ يهتم 
بالمدرسة أو المعلم 


ممارسة الضغوط الكبيرة 
على المعلم 


تأمين الراحة النفسية 


للمعلم 


عدم تمكن المعلم من 
المادة العلمية التي 











أفضل الوسائل والأساليب 
التي 


تطبيق قواعد اللغة العربية في جميع 
الحصص 


المطالعة الحرة 
كتابة المواضيع في التعبير 
الإذاعة المدرسية 
إتباعه المعلم لدورات مستمرة 


استخدام الحاسوب والتقنيات الحديثة 
الأخرى في التعليم 


الإطلاع على أحدث ما توصل إليه في 
مجال تعليم اللغة العربية 


إقامة دورات للتلاميذ وأوليائهم في 
مجال اللغة العربية 


إعادة تأهيل معلمي اللغة العربية 
بيان أهمية اللغة العربية للتلاميذ 
القراءة المستمرة 


معالجة الازدياد الكبير لعدد التلاميذ في 
الصف الواحد 
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لف 


لف 


لف 
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6 


لفى 
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6 
























































مهارات الاستماع 


-. 






















































































3 
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مهارات المحادثة 


- 





































































































مهارات القراءة 
1 



























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































|8 ا ظ ا ظ | .ظ ."م.م » 


نعم 
نعم 
نعم 
نعم 
نعم 

لا 


اا ات ا ا مت | ا ا ات ا 




























































































وضع منهاج يناسب التلامذة 


العوامل الوراثية 


عدم قدرة التلميذ على التركيز 
في الدرس 





























نلك 











أسباب أسرية 




















لتلامذ 


أسباب ضعف الت 


ة في اللغة العربية 


اعتماد الأهل على الدروس 


الخصوصية 



















































































أفضل الوسائل والأساليب 
التي 


الاهتمام بالتلامذة منذ الصفوف الأولى 
الكتب المشوقة 
تقليل عدد التلامذة في الصفوف حتى 
يتسنى للمعلم إعطاء كل تلميذ حقه في 
التعليم 
زيادة عدد حصص مادة اللغة العربية 
استخدام طرائق مشوقة في التعليم 


إعطاء المعلم صلاحية ترسيب التلميذ 
إن لم يكن يستحق النجاح 


تشجيع التلاميذ على المطالعة 




























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































مهارات الاستماع 


-. 



















































































5 
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مهارات المحادثة 































































































مهارات القراءة 
1 



























































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































أسباب أسرية 
3 


لا 


















































































































































أسباب ضعف التلامذة في اللغة العربية 


أخرى 






















































































أفضل الوسائل والأساليب 
التي 


الملحقان رقم ١4(‏ -16) 
النتائج الإحصائية للاختبارات القبلية والبعدية 


نتائج البرنامج 
نتائج الاختبار القبلي 
الانحراف المعياري 
ات 
0ك 
1 
5 . 
؟1ك١اه.‏ 
0504 
كص 
ايند 
ملاه..ه١‏ 


مضت ك١‏ 










































































3 


2 


محادثة ؟ 
قراءة ١‏ 
قراءة ؟ : هده .١‏ 


كتابة ١‏ : ا 


كتابة ؟ : لاضن 


المجموع العام ١‏ 5 هه5". ١:‏ 
المجموع العام " وح رن 
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نتائج الاختبار البعدي (عامل الجنس) 

الانحراف المعياري 

الانحراف المعياري 
يه 
5ه 
اه 
رطف 
اال 
اد 
158.: 
بان 
١1.1‏ 


١,5 










































































الانحراف المعياري 


ات 


كن 


1 


1 


.ها١ك1؟‎ 


اال 


.ةا5كث٠٠‎ 


.١158 


١ه..هالمث‎ 


١1.1 




































































حلف 































































































































































































الفنون اللغوية 
استماع ١‏ 
استماع " 
محادثة ١‏ 
محادثة ؟ 
قراءة ١‏ 
قراءة ؟ 
كتابة ١‏ 
كتابة ؟ 
المجموع العام ١‏ 
المجموع العام " 


























نتائج الإناث في الاختبارين ودراسة الفاعلية 


الانحراف المعياري 


غ٠‎ 


5ه 


011 


101 


. ١ /ة‎ 


050 


.1 2016 


١ مرحت‎ 


١,5 
























































المناطق التعليمية (الاختبار القبلي) 


المناطق التعليمية عدد أفراد العينة الانحراف المعياري 
لأولى نض 5 ه. 
الثانية :* /55. 


الثالثة 48 





























5 



































































































































































































































المناطق التعليمية 


الأولى 
الثالثة 
الوَابعة 
الخامسة 
السادسة 
المجموع 
الأولى 
الثالثة 
اك 
الخامسة 
السادسة 
المجموع 
الأولى 
الثالثة 
ريه 
الخامسة 
السادسة 


المجموع 











عدد أفراد العينة 
ندل 


1 


١ 




















الانحراف المعياري 
لح مدان 
1غ 
515. 
49 . 
ههه .١‏ 
5 . 
الاء". 
0100 
ا . 
1" 
لات . 
68. 
0 . 
ه/ا؟؟. 
١.‏ 
١١48‏ 
لات يه 
١‏ 
ان ا ١‏ 
/اءلا.١١‏ 


١: هه؟ك".‎ 


































































































































































































تحليل التباين في القبلي (81001/8) 


مصدر التباين مجموع المربعات 


5 (اعع نلاأع 8 .لاه" 
5 ملا 60 لاط ألالا ل ارسدرقه 
101 14و ةة 
05 (اعع /لااع 8 ككى لام 1١/5‏ 
5ك مبا 60 (اأط] ألالا رذن /الم..ة١‏ 
101 8 آالاءةع 
5 (اعع /لااع 8 لا 51 اا 
5م60 طأط] ألالا اانا /1 ١‏ 
101 ككلاءه .5 
5 (اعع لاا 8 01 
5ك مبنا0؟1© (اأط] ألالا ان 
101 252-48 

5 (اعع /لااء 8 ككا 0" ا 
المجموع العام ١‏ 5ك مبا 60 (اأط] ألالا كلا كلاكاة لحك يل 


"١ 1011‏ يلالملا 



























































اختبار 'ف" ليفين لتجانس التباين في القبلي 

الفنون اللغوية 16غ53615 ممعناعء ا 
استماع ١‏ ي[», 
محادثة ١‏ 0 


711١ ١ قراءة‎ 


١ كتابة‎ 









































5 






















































































































































































اختبار (© ++0161ا0) للاختبار القبلي 


عاط3 ةلا أمعلمعمع (ل-١)‏ ععمععع] ]اط مدعالنا 
































5 * 
























































































































































































































































عاط3 ةلا أمعلمعمع (ل-١)‏ ععمععع]#]أط مدعالن 
- 58 
.. 
001 
١/اه.١‏ 
الأولى الرابعة - ١‏ 
الخامسة 2 *) 
السادسة 2 امحت كل 
الأولى 5 ؛ (*) 
الثالثة (*) 
الثانية الرابعة اميل 
الخامسة - ١006١‏ 
السادسة لمكن 
الأولى ١‏ 
الثانية - 000 
الرابعة الثالثة ١).‏ 
محادثة ١‏ الخامسة 2 *) 
السادسة م05.٠‏ 
الأولى 1ه (*) 
الثانية ١006١‏ 
الخامسة الثالثة 7 1(*) 
الرابعة (*) 
السادسة 04 
الأولى 0 
الثانية - ل 
السادسة الثالثة 1/5 .. 
الرابعة 85 مه 
الخامسة - 04 
الأولى ١.7‏ 
الثالنة 
الثانية -آ 1(*) 





























5 























































































































































































































































































































عاط03ةلا أمعلمعمع (ل-١)‏ ععمععع]#] اط مدعالا 
١. -‏ 
)2 
ا 
الأولى الرابعة - ١‏ 
الخامسة : لام ؛ (*) 
السادسة 2 /ا6 1" 
الأولى 14 61*) 
الثالثة مه (*) 
الثانية الرابعة ١‏ 
الخامسة 2 كهع.. 
السادسة بحت كل 
الأولى ١/1‏ 
الثانية 2 ١145‏ 
الرابعة الثالثة ١00‏ 
الخامسة 2 تكن 
قراءة ١‏ السادسة 5 
الأولى هلام ؛ (*) 
الثانية كهع.. 
الخامسة الثالثة 1(*) 
الرابعة .3 
السادسة ."1 
الأولى سال 
الثانية - حتيل 
السادسة الثالثة ١‏ 
الرابعة _- ٠.1‏ 
الخامسة - لمكن 
الأولى لم 
الثانية ٍِ مه . "(*) 
الثالثة 
الرابعة - ١.‏ 
الخامسة ِ- .4 (*) 


هك 


































































































































































































































































































عاط03ةلا أمعلمعمع (ل-١)‏ ععمععع]#] اط مدعالنا 


١ 2 
































55 
















































































































































































































































































عاط ةنا أمعلمعمع (ل-١)‏ ععمععع]] اط مدعالا 


5 ((*) 
امه 
م5 


ككل.ه(*) 


تم ا(*) 


)*١ ء‎ 
1.17١ 


.م 
































/اة: 







































































































































































































































































الإحصاء الوصفي (المناطق التعليمية في الاختبار البعدي) 


المناطق التعليمية عدد أفراد العينة الانحراف المعياري 


الأولى بحن 5 
الثانية 4" : 5 . 
الثالثة . 7 


كعلنا. 









































:5/ 






























































































































































































































































الأولى 


المجموع العام ١‏ الرابعة 











الخامسة 
السادسة 


المجموع 











مصدر التباين 
05 (اعع /لااع 8 
5منا 60 طأط] ثانا 
101 
5 (اعع لاا 8 
6105© (اأط] ألالا 
ا10 
05 (اعع لاا 8 
5م60 طأط] ثانا 
101 
05 (اعع /لااء 8 
605 لاط ألالا 
101 
05 (اعع نلااع 8 
5 مبنا0؟© (اأط] ألالا 


1011 











المناطق التعليمية 


مجموع المربعات 


اخ 


1 











51. 


لات 


51٠.5 


١11١.6٠ 


ثه05اله.ء.ه”" 


ةاكال.0١‎ 


١5.ءه.هث٠ع‎ 


لت 


ا الى 


ا يي 


لمر ان د دل 


حت اتا 


١1 


نت نا 


هلم . 51:57 











51 


عدد أفراد العينة 




















7 


١١.1 


١.١84 


١7 خا‎ 


ت اين 8ك 


١1 ل‎ 




















الانحراف المعياري 
106 
١0‏ 
0 
ا ١‏ 
1١17‏ 
نيك 


الو اك ذا 




















































































































































































































اختبار 'ف" ليفين لتجانس التباين في البعدي 


531511 عمعناع | 


1ت6ك. ١١‏ 
لاه “.7 
كاه.م 


١٠٠١.5 





























ل 











عاطقنا أمعلمعمء ا (ل-١)‏ ععمععع]أط موعالاا 
نانية 2 كمه .”7 


هلاه 


048 















































































































































































































































عاطقنا أمعلمعمء ا (ل-١)‏ ععمععع]أط موعالاا 


د 


























الثانية ب 06 
الثالنة ١.هة..‏ 

الأولى الرابعة - 00 
السادسة كلا . 
الأولى 4*) 
الثالتة )2 

محادثة ”* 

الثانية الرابعة 01 
الخامسة ب 61 
السادسة 1 . ه(*) 
الأولى ١.‏ 
الثانية 1 

الرابعة : 
الثالثة 01*) 
الكامينة - ع 



























































































































































































































































عاطقنا أمعلمعمء ا (ل-١)‏ ععمععع]أط مدعالاا 


)*( 
0 
6 
04م‎ 
)*(.5١ 


2) 
































الأولى الرابعة - م ؟(*) 
الخامسة 5 000 
السادسة ١.25١‏ 
الأولى 081 

قراءة 3 الثالخة 000 

الثانية الرابعة ١٠8‏ 
الخامسة عدر 2 1 ٠‏ 
السادسة )2 
الأولى 1 *) 

الرابعة الثانية - ١٠8‏ 
الثالثة 00 







































































































































































































































































عاطقنا أمعلمعمء ا (ل-١)‏ ععمععع]أط مدعالاا 
١/5 0‏ 
0 
011 
مع.. 
64 *) 
1 
00 


١.25١ 


2) 


5ه 























الثالثة ١‏ 
الأولى الرابعة 4 
الخامسة ٍِ كه" 
السادسة ١0١‏ 
5-5 الأولى 218 
ْ الثالثة 1 *(*) 
الثانية الرابعة ا (*) 
الخامسة لولء. 
السادسة 1 
الأولى ِِ 0848 
الرابعة 
الثانية 5 اا 1(*) 
















































































































































































































































































عاطولءةلا أمعلمعمءع 





























(ل-١!)‏ ععمععع]]أط مدعالاا 
1 
1 (*) 
ذنهةم. 
26 
ا 0 
*) 
1 ل(*) 
000 
١.١‏ 
0 
مكلا 
ذنهةم. 
0007 
١...‏ 
1١‏ (*) 
1 
)2 
مكلا 
0 (*) 
10 


11/ 


)*١ 75..ه‎ 


"15 
)*( 0 
)*(١ .م‎ 

تفدريل 

١. كلاعا/‎ 


كت ما(*) 
























































































































































































































































331لا أمعلمعمءع 





























(ل-!) ععمععع]]أط مدعالاا 
/61.- 
15 
0١‏ 
ا 
)2 
(*) 
2 كلام 
اا 
ا 
)2 
15" 
تت ما(*) 
1 
0 
2*0 


1 


)*١ .م‎ 


0١ 
)* ا‎ 


مدال 

























































































































































































الملحق رقم (15) 
المباحث التي يخطئ بها طلبة المرحلة الإعدادية في التعبير 
'دراسة السيد" 


ذُ الأخطا 
عدد الأخطاء عدد الأخطاء 


١١ 


١ 




















































































































































































































الملحق رقم (117) 


المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكتسبها التلامذة في نهاية السنة الرابعة الابتدائية 


الفن اللغوي 


القراءة ص 
(5ه1-مه١)‏ 


الكتابة "الإملاء 
والخط" ص 
)8ه ١-9ه (١‏ 


التعبير التحريري 
والشفهي ص 
(؟15) 


)159( 


الفميفية 











'دراسة مجاور "١914‏ 


المهارات اللغوية 
١‏ أن يقرأ التلميذ الكتاب المقرر دون تعثر. ١‏ أن يقرأ العناوين الأساسية في الصحف والمجلات. 
أن يقرأ أعداداً من الفقرات المكونة من جمل سهلة. 4- أن يقرأ مجلة للأطفال. 
أن يقرأ قصة قصيرة أو موضوعاً صغيراً ويجيب عن أسئلتها. 1 تحديد فكرتين في النص الذي يقرؤه. 
ال استعمال الكلمات الجديدة في جمل وعبارات مفيدة. 


١‏ أن يتقن التلميذ رسم الكلمات. ١‏ أن ينقل فقرتين نقلاً صحيحاً. 


*- أن يكتب رسالة قصيرة في خط واضح وسلامة في التهجي. 4- أن يكتب موضوعاً عن فقرة أو فقرتين 
قصيرتين في خط واضح على السطر وفي صحة في الهجاء. 
- أن يكتب على السطر في دقة ونظام وأن يترك الهوامش المناسبة في أول السطر وآخره. 
- أن يكتب الكلمات والحروف في صورة أكثر دقة من ذي قبل وأن يتقن الكتابة فوق السطر. 
ل أن تقوى مهاراته في رسم الكلمات القريبة من الصورة التي يراها مرسومة أمامه. 
١‏ أن يتحدث التلميذ عن رحلة قام بها في جمل واضحة ذات دلالة. -١‏ أن يسرد ما شاهده في تسلسل. 
الت أن يواجة واه شفهية فق صون» أدق من ذى :قبل #اآن يضف متظن أو مياز]ة في :كرة القدم أو لعي ماء 
ف أن يضيت: المشاك: والسحسوساتة :فى فينته :5ت أن يكنب يوضيوها مق ففرة أن شرفي 
ات أن يزنت .جملا أكثن من .ذئ قبل.وأن يجيب عن أسظلة أكثر دقة: ٠ت‏ أن يستعمل كلمات في جمل: 
4 أن يكتب فكرة أو فكرتين عما قرأه في كتاب القراءة. ١٠١‏ كتابة عدد من الفقرات المترابطة. 
١‏ تدريب التلميذ على التعبير عما يريده. 
١‏ تمثيل المعنى حين الأداء وجودة الإلقاء. ؟- أن يحس التلميذ بجمال النغم وحسن الإيقاع. 
*- إحساس التلميذ بأثر الموسيقا في الشعر. 4- فهم التلميذ للنص إجمالاً وفهم المعنى العام. 
- إجادة النطق في إخراج الحروف. 5- استطاعة التلميذ تحديد البيت الذي يعبر عن معنى معين. 
ل استطاعة التلميذ شرح بيت من النص وتفسيره. - أن يقرأ التلميذ النشيد أو قطعة المحفوظات في إحساس 
بأن قراءة الشعر غير قراءة النثر. 
4 أن يتمكن التلميذ من تحديد فكرة أو فكرتين في النشيد أو قطعة المحفوظات. 
فهم أسلوب الاستفهام في أسهل صورة. ١‏ فهم الفرق بين ما هو خبر وما هو سؤال أو أمر أو نهي. 
استعمال أسماء الإشارة. 4- استعمال الأسماء الموصولة. 
5 تركيب الجملة في عدد من الكلمات في صورة صحيحة. 
١‏ التكيف والتهيؤ لموقف الاستماع. -١‏ تتبع بالسمع في سهولة ويسر. 
فهم التلميذ للأفكار التي يسمعها. 4- فهم الجمل الطويلة عند الاستماع. 
5 الانتباه والتركيز في الاستماع. 5 التمييز بين الكلمات المسموعة ومعانيها. 




































































المهارات اللغوية 


تتبع ما يسمع في سهولة ويسر. 


فهم الجمل الطويلة عند الاستماع إليها. 


التمييز بين الكلمات المسموعة ومعانيها. 

فهم مضمون الحديث المسموع. 

تلخيص التلميذ لما يسمع والإفادة منه. 
مهارات الكلام (المحادثة) 

تعره كوا أن جسن عكار مدعنا 

يعبر عمّا يريد بشجاعة دون خوف أو خجل. 


يربط بين الجمل بعضها ببعض ربطاً جيداً. 


يسرد ما شاهده في تسلسل. 


يصف منظراً شاهده في فقرة مترابطة. 


يقول جملتين أو ثلاثا عن أمس أو اليوم. 


يلخص قصة قصيرة. 
يوجه دعوة شفهية لزملائه (مثل حضور عيد 
ميلاده). 


يعبر عن أفكاره بجمل مفيدة. 




















مهارات القراءة 
يتعرف على أسماء الحروف الهجائية. 
يميز بين أشكال الحروف بصرياً. 
يتعرف على الحروف الهجائية في أشكالها 
وأوضاعها المختلفة. 
يديم بنعاتي اللمات التى يعر ها 
يحدد فكرتين أو ثلاثاً فيما يقرأً. 
يكثاز- عنوانا: لما يققأ: 
يفهم الموضوع المقروء. 
يحدد الفكرة الرئيسية في الجملة أو الفقرة. 
يفهم التفاصيل في المقروء. 
يحدد الفكرة العامة للموضوع. 
مهارات الكتابة 
يتعرف على أشكال الحروف ويميز بين أصواتها 
في الكتابة. 
يتعرف على رسم الكلمة. 


يميز بين الحروف المتشابهة والقريبة في مخارجها 


عند الكتابة. 
ينقل الكلمات والجمل التي يشاهدها نقلاً صحيحاً. 


يكتب الحروف الهجائية كلها كتابة متقنة في 
أشكالها المختلفة. 


يتقن كتابة الكلمات ذات اللام الشمسية والكلمات 
ذات اللام القمرية. 

يتقن كتابة الكلمات التي تشتمل على الهمزات 

َ تعمل علامات الترقيم. 

ند في كتابته بين التاء المفتوحة والتاء 
المربوطة. 




















































































































































































































الملحق رقم )١8(‏ 
المهارات اللغوية التي ينبغي أن يكتسبها التلامذة في المستويات التعليمية 


كر اسة طفيية: 


مهارات الاستماع 


فهم الحديث الذي يسمعه. 


التمييز بين الأفكار الثانوية والأفكار الرئيسية. 


فهم الكلمات من خلال السياق. 


التمييز بين الأصوات المتجاورة في النطق 

والنتشابية فى الضدوت: 

إدراك ما يريد المتحدث التعبير عنه من خلال النبر 

والتنغيم. 

التمييز بين الحركات الطويلة والحركات القصيرة. 
مهارات الكلام "المحادثة" 

نطق الأصوات نطف صْتحيهَا: 

السيو عند للق بي لصيو اك المساية درو 

والفتها (نظيه دعرو عل ا 

تأدية أنواع النبر والتنغيم بطريقة مقبولة. 

نظق الأصدواك: المتجاووة نطفا: متتحيهاً: 


نطق ##الكلناك” المئوانة نطف ضتحكيحا: 


استخدام الإشارات والإعادات والحركات غير اللفظية 


استخد اما معين| عمسا يريد تَوضيله من أفكان: 


التعبير عن الأفكار باستخدام صيغ مناسبة. 


ترتيب الأفكار ترتيباً منطقياً يلمسه السامع. 


الانطلاق ف في التعبير عن الأفكار دون توقف ينبئ 
عن عجز. 


القدرة على مواجهة الآخرين. 




















مهارات القراءة 
ربط الرموز المكتوبة بأصواتها بسهولة ويسر. 
تعرف الكلمات عن طريق تحليل الكلمة إلى 
صنو انهنا: 
التعرف على الحروف الهجائية في أوضاعها 


تحديد مضاد الكلمات. 


استنتاج المعنى العام من النص المقروء. 
استخلاص الأفكار الجزئية من النص المقروء. 
التمييز بين الأفكار الرئيسية والثانوية في الموضوع. 
تلخيص الأفكار التي يشتمل عليها الموضوع 
المقروء. 

مهارات الكتابة 
نقل الكلمات التي يشاهدها نقلآً صحيحا. 
تعرف طريقة كتابة الحروف الهجائية في أشكالها 
المختلفة ومواضع تواجدها في الكلمة (الأول- 
الأوسط-الآخر). 
وضوح الخط ورسم الحروف رسماً لا يجعل للبس 
محلا. 
كتابة الكلمات ذات الحروف التي تكتب ولا تنطق 
مثل (قالوا) كتابة صحيحة. 
مراعاة القواعد الإملائية الأساسية في الكتابة. 
مراعاة خصائص الكتابة العربية عند الكتابة (المدء 
التنوين» التاء المربوطة والمفتوحة). 
مراعاة علامات الترقيم. 






























































































































































الملحق رقم )١9(‏ 

مهارات القراءة والكتابة اللازمة لتلامذة الصف السادس من المرحلة الابتدائية 
"دراسة غزالة" 

مهارات القراءة مهارات الكتابة 

الإدراك البصري للحروف. وم الخزوفة ريما يجعليا شهلة الق اده 

الربط بين صوت الحرف وشكله. كتاة الحزروف كا سحرحة. 

التَميِيق بين الحرئو فنا يريا : استخدام علامات الترقيم. 

تعرف الحروف التي تكتب ولا تنطق. كتابة الكلماث كتابة صحيحة حسف قواعد الإملاء الهجائية. 

القدرة على تكوين العبارات والجمل والفقرات التي تعبر عن 

المعاني والأفكار التي يريد أن يبرزها. 


فهم المعاني المتعددة للكلمة. ترك مسافات مقبولة بين الكلمات. 


تعرف الحروف التي تنطق ولا تكتب. 


فهم معاني الكلمات من السياق. الدقة في الميل والانحدار في رسم الحرف. 
القدرة على اختيار الأفكار الرئيسة. التخطيط المريح للسطور والكلمات والحروف. 
القدرة على الاحتفاظ بالأفكار. كتابة الحروف في حجم مناسب. 


القراءة في وحدات فكرية. 
































زه 




























































































الملحق رقم )٠١(‏ 
مهارات الاستماع والتحدث التي تناسب تلامذة الصفين الرابع والخامس». من مرحلة التعليم الأسلسي 
'ادراسة العيسوي" 
مهارات الاستماع مهارات التحدث 
أولاً ‏ الأصوات: أولاً ‏ الأصوات: 
التمييز السمعي بين الأصوات المتشابهة في الرسم (مثل: ف» ق» 
حخ). 
التمييز السمعي بين الكلمات ذات الأصوات المتشابهة في النطق 
(مثل: »2 ص). 


نطق الكلمات والجمل نطقاً سليماً في يسر. 


التمبيز في النطق بين الظواهر الصوتية المختلفة (الشدة» 
المد..). 
التمييز بين الحركات الطويلة والقصيرة. التفريق بين همزتي القطع والوصل. 
ثانياً ‏ المفردات: التمييز بين (أل) القمرية» و(أل الشمسية). 
تعرف معاني الكلمات (بعيداً عن السياق). إدغام الحروف المتماثلة والمتقاربة. 
الوقوف على بعض صور الإبدال في النطق (مثل: إبدال النون 


تحديد المعاني السياقية للكلمات (معنى الكلمة من خلال السياق). 0 4 
ميما في كلمة منير). 


التمييز بين (أل) القمرية» و(أل) الشمسية سماعاً. 


تحديد المرادفات. التوزيع في نبرات الصوت. 
تحديد المقابلات. اعتدال الصوت. 














ثالثل السياق: ثانياً ‏ المفردات: 
تحديد الفكرة العامة للمسموع. البعد عن استعمال الكلمات العامية السوقية. 
تحديد الأفكار الثانوية وفقاً لترتيب الأحداث. البعد عن تكرار الكلمات بصورة متقاربة. 
تفسير ما يدور من أحداث في المواقف المختلفة. ثالثل السياق: 
التعرف على الجزء المُحذوف من الجمل الناقصة. اختيار التعبيرات اللغوية المناسبة. 

رابعاً ‏ القواعد: خلو الحديث من اللازمات التي تقرأ لمستمع. 
تعريت الأخطاء النحوية: رابعاً ‏ القواعد: 








التمييز بين الاستعمالات اللغوية وغير الصحيحة. التعبير بَأساليب الغوية :"صيحيحة. 


تحديد نوع الجملة المسموعة؛ والتعرف على الموقع لها. ضبط الكلمات التي يتحدث بها ضبطاً صحيحاً. 








خامساً ‏ معدل السرعة والطلاقة: استخدام أدوات الربط المناسبة بين الجمل. 


السرعة في الاستجابة في المواقف المختلفة. خامساً ‏ معدل السرعة والطلاقة: 
السرعة في استنتاج المعاني. التكدنة: بشكل: متصنل: ينيو عن ثقة. بالنفس: 
السرعة في تذكر التتابع الزمني. مراعاة الإيقاع (من حيث السرعة والبطء). 
التوقف أثناء التحدث توقفاً لا يخل بالمعنى. 











مراعاة عدم إسقاط حروف بعض الكلمات أو إبدالها نتيجة 


السرعة. 























اذه 



































































































































































































































الملحق رقم )1 (١‏ 
المهارات الأساسية للتعبير الكتابي في نهاية المرحلة الإعدادية (مرحلة التعليم الأساسي) 
'دراسة تميم زر اجح)" 


المهارات العامة للتعبير الكتابي 
سلامة الأسلوب. 
استخدام ثروة المفردات. 
استعمال أدوات الترقيم. 
التسلسل المنطقي في عرض الفكر. 
التلخيص الكتابي. 
التقيد بالمطلوب وعدم الخروج عنه. 
استنباط الأفكار. 
تقسيم النص إلى فقرات. 
وضوح الفكر. 
حسن الخط. 
استعمال أدوات الربط. 
التضمين والاستشهاد. 
التشخيص والدقة في الوصف. 


المهارات الأساسية 
سلامة الأسلوب. 
استخدام ثروة المفردات. 
استعمال أدوات الترقيم. 
التسلسل المنطقي. 
التلخيص الكتابي. 
التقيد بالمطلوب وعدم الخروج عنه. 











المهار ات العامة للتعبير الكتابي 











تجنب الإسهاب الممل والإيجاز المخل. 




















سعة الخيال. 

الكتابة في الموضوعات المختلفة. 

روعة الابتداء وجمال الختام. 

التحليل الأدبي المناسب لمرحلة الدراسة. 
التنويع بين الأسلوبين: الإنشائي والإخباري. 
عدم الوقوع في التكرار. 

استعمال أساليب التعبير المختلفة في العربية. 
تلوين الموضوع بشخصية صاحبه. 

ممارسة نوع أو أكثر من فنون الأدب. 
السرعة في التفكير والتعبير. 


تحويل نص أدبي إلى نوع آخر. 


التوازن بين عناصر الموضوع. 
مراعاة الحال. 


المهارات الأساسية 
استنباط الأفكار. 
تقسيم النص إلى فقرات. 
وضوح الفكر. 
حسن الخط. 
استعمال أدوات الربط. 
التضمين والاستشهاد. 





ذه 






















































































































































































الملحق رقم (؟؟) 
مهارات القراءة اللازمة لتلامذة الصف الخامس الابتدائي 
'دراسة زينهم'" 


مهارات القراءة 


معرفة أسماء الحروف. 


تعيين الكلمات المترادفة. 


تعيين الكلمات المتضادة. 

تعيين الكلمات الغريبة. 

تصنيف الكلمات. 

تكملة الجملة بالاستعانة ببعض الكلمات. 
تكملة الجملة دون الاستعانة ببعض الكلمات. 
ترتيب الكلمات لتكوين جمل مفيدة. 


الفهم الحرفي للموضوع والفهم الضمني. 














ذه 














































































































الملحق رقم ؟ (١‏ 
المهارات اللغوية التي تناسب تلامذة الصف الثالث الابتدائي في المهارات اللغوية المختلفة 
'دراسة نايل" 


مهارات الاستماع مهارات القراءة 
التمييز السمعي بين الكلمات ذات الأصوات المتشابهة في النطق. التعرف على أسماء الحروف الهجائية. 
التمييز بين معاني الكلمات المسموعة. الربط بين صوت الحرف وشكله. 
فهم محتوى الجملة الطويلة عند الاستماع إليها. التمييز بصرياً بين الحروف المتشابهة في الرسم. 
تصين النكزة لفك ةلمر حي اللاي وله ال 5 الحروف الهجائية في أشكالها واوضاعها 
تحديد الأفكار الجزئية. فهم معاني الكلمات التي يقرؤها (المرادف والمضاد). 
ترتيب ما يستمع إليه من أفكار. فهم معاني الجمل. 
فهم الحديث الذي يستمع إليه. تحديد الفكرة العامة من الموضوع. 
إدراك ما يريد المتحدث التعبير عنه من خلال النبر والتنغيم. تحديد الفكرة الرئيسية للفقرة. 
كشف التناقضات في الموضوع الذي يسمعه. تحديد الأفكار الجزئية. 
التمييز بين الأفكار الصحيحة والأفكار الخاطئة. استنتاج المعاني الضمنية. 
استنتاج المعاني الضمنية. التلخيص للموضوع المقروء والاستفادة منه في مواقف الحياة. 
استخلاص أهم الأفكار التي ينتفع بها ويستفيد منها. مهارات الكتابة 


1 رسم الحروف الهجائية في أشكالها ومواضعها المختلفة في 
ركهلا الكلمة (الأول» الوسطء الأخير). 

مهارات الكلام (المحادثة) الدقة والميل في الانحدار في رسم الكلمات. 

الدفة في كتابة الكلمات ذات الحروف التي تنطق ولا تكتب مثل 
(هذا) وتلك التي تكتب ولا تنطق مثل (قالوا). 

التمييز بين أصوات الحروف المتشابهة في النطق (زء ذ). ترك مسافات مناسبة بين الحروف والكلمات. 

نطق الكلمات والجمل نطقاً سليماً خالياً من اللجلجة والتأتأة والثأثأة. كتابة الحروف الهجائية في حجم مناسب. 

التنويع في نبرات الأداء الصوتي. كتابة الكلمات التي تشتمل على الهمزات كتابة صحيحة. 
التوقف أثناء التحدث توقفاً لا يخل بالمعنى. استخدام بعض علامات الترقيم. 


تجنب السرعة أو البطء في الكلام. يميز في الكتابة بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة. 


نطق أصوات الحروف نطقاً صحيحاً من حيث المخرج. 


استخدام الحركات والإشارات والإيحاءات استخداماً معبراً عما يتقن كتابة الكلمات ذات اللام الشمسية والكلمات ذات اللام 
يريده من أفكار. القمرية. 
يميز بين الحروف المتشابهة في الرسم. 


ينقل الكلمات والجمل التي يشاهدها نقلاآً صحيحاً. 











يميز في الكتابة بين التنوين والنون. 
يتقن الكتابة على السطر. 























: اه 



































































































































































































































الملحق رقم (4؛ ؟) 
أهم نتائج دراسة جلو 


فنات التحليل الأولى 


2 الاستجابة الظاهرة 
القراءة الجهرية: أن 0 
تزداد طلاقته في القراءة : الحذق ا 0 

1 والحدي و . 
الجهرية: الأداء) 


المحادثة: أن يجيد 
الإجابة عن الأسئلة 
المطروحة عليه. 
القراءة الجهرية: أن 
يشرح المفردات وفق 
سياقاتها المختلفة. 
القراءة الجهرية: أن 
يضبط مخارج الحروف 
في أقناء القراءة. 
القراءة الجهرية: أن 
يقرأ قراءة جهرية 


موحيه. 


الكتابة: الإملاء والخط: ١‏ 
١‏ 6 الآلية التعويد 
أن يكتب مراعيا خطي : الميكانيكية 

النسخ والرقعة. 

الكتابة: الإملاء والخط: أن 
يراعي في كتابته الفواصل 
بين الكلمات (الفراغ) 
والتوازن في حجوم 
الحروف ووضع النقاط فوق 
الحروف المنقوطة في 
مكانها الملائم. 
التعبير الشفوي 
والكتابي: أن يستخدم 
الأساليب المختلفة في 
التعبير. 
التعبير الشفوي 
والكتابي: أن يركب 
بعض الأنماط اللغوية 
على غرار ما مر به 
منها. 


الفهم 


الفهم 



























































هاه 




























































































فنات التحليل الأولى 


التعبير الشفوي 
والكتابي: أن تنمو دقة 
الملاحظة عنده. 
الكتابة: الإملاء والخط: 
أن يقدر على رسم 
الكلمات تنما صَبِحَيكا 
وفق مبادئ الخط 
والإملاء. 


التعبير الشفوي 
والكتابي: أن يطبق 
بعض القيم الإيجابية في 
حياته من خلال 
المواضيع المطروحة في 
دروس التعبير. 
التعبير الشفوي 
والكتابي: أن يعبر عن 
تفكير منظم مترابط 
التدريب اللغوي: أن 
يستخدم الأنماط اللغوية 
الآتية استخداما صحيحا: 
(الجملتان الاسمية 
والفعلية ‏ الفعل 
المضارع المرفوع 
والمنصوب والمجزوم - 
الفاعل ‏ المفعول به 
الجملة الفعلية المنفية ‏ 
اتصال الماضي بضمائر 
الرفع المتصلة ‏ ضمائر 
الرفع المنفصلة ‏ علامة 
المثنى في الاسم 
أسماء الإشارة ‏ 
الأسماء الموصولة ‏ 
علامة الجمع في الأسماء 
المذكرة ‏ علامة الجمع 
في الأسماء المؤنثة ‏ 





الصفة المفردة) 

















الاستجابة الموجهة 
(الممارسة) 





كاه 



















































































فنات التحليل الأولى 


المحادثة: أن يعبر شفوياً 
عما يجول في نفسه من 
مشاعر وأفكار دون 
خوف أو تردد. 
الأناشيد والمحفوظات: 
أن يردد العبارات الأدبية 
الراقية التي تعبر عن 
حبه للفضائل ومكارم 
الأخلاق. 


القراءة الجهرية: أن 
يستخدم الكلمات في 


سياقات جديدة 


القراءة الجهرية: أن 
يقر أأنضنا قاع جهرنة 


تسر غة مغقولة: 


القراءة الصامتة: أن 
يذكر أضداد كلمات 
محددة ومفردها وجعها 
وبعض مفردات أسرتها 
اللغوية. 
الكتابة: الإملاء والخط: 
أن يتدرب على الظواهر 
الإملائية المقررة في 
كتابه بطريقة الإملاء 
القاعدي. 
التعبير الشفوي 
والكتابي: أن يكتب فقرة 
أو فقرتين عن مناسبة 
تمر به وفق نظام 
الفقرات. 
القراءة الصامتة: أن 
يقرأ مواضيع متصلة 
بأدب الأطفال. 




















الاستجابة الظاهرة 
المعقدة (الاتقان 
والحذق والسرعة في 
الأداء) 


لاذه 





























لم يتحقق هذا 

الهدف في دروس 
القراءة ما عدا 

دوه واحداً ورد 


ذكره. 













































































فئات التحليل الأولى 


التعبير الشفوي 
والكتابي: أن يعرض 
معلومات توصل إليها 
على زملائه في الفصل. 
القراءة: تنقسم القراءة 
إلى قراءة صامتة وقراءة 
جهرية وفيما يلي أهداف 
كل منها: القراءة 
الصامتة: أن يقرأ فقرة 
قراءة صامتة وسريعة 
ضمن وقت قياسي 
ومحدد ويجيب عن سؤال 
يتعلق بفهمه لهذه الفقرة. 
القراءة الصامتة: أن 
يحدد الفكرة الرئيسية 
للمقروءة. 
التعبير الشفوي والكتابي: 
أن يعبر الطفل عما في 
نفسه وعما يشاهده بألفاظ 
سليمة وعبارات سهلة 
وتراكيب صحيحة. 
الأناشيد والمحفوظات: 
أن يعبر عن حبه لوطنه 
من خلال اطلاعه على 
تراثنا الروحي والخلقي 
والقومي ومواقف 
البطولة والأمجاد 
التاريخية الخالدة. 
الأناشيد والمحفوظات: 
أن يتدرب الطفل على 
حسن الأداء وجودة 


الإلقاء وتمثيل المعنى. 


الكتابة: الإملاء والخط: 


أن يراعي وضع 
علامات الترقيم المناسبة 
بين الفقرات والجمل. 




















الفهم الاستجابة 
الموجهة (الممارسة) 











/ذزه 




















حسن الأداء وجودة 
الإلقاء في هذا النص 
يكون بترتيل النص 
وتجويده وليس 
جَال 52 التورهدة: 













































































فنات التحليل الأولى 


القراءة الصامتة: أن 


يضع عنواناً مناسباً 


للفقرة المكتوبة. 
المحادثة: أن يجيد طرح 
السؤال على الآخرين. 
الأناشيد والمحفوظات: 
أن يعبر عن تأثره ببعض 
القيم السامية الموجودة 
في النصوص الشعرية. 


المحادثة: أن تنمو قدرته 


على مواجهة الجمهور. 


الاستماع: أن يستتبط 
الأفكار الجزئية والفكرة 
العامة مما يستمع. 
التعبير الشفوي 
والكتابي: أن يكتب في 
ألوان التعبير الوظيفي. 
الأناشيد والمحفوظات: 
أن يعبر عن جمال 
الفكرة والعرض 
والموسيقا. 
الاستماع: أن يستمع إلى 


نص ثم يجيب عن 


لهذا الننص. 
الكتابة: الإملاء والخط: 
أن يلخن نضا قنأه 





























الآلية أو التعويد 
الميكانيكية. 


6ه 























الوارد ودروس 
التعبير كانت تطرح 
أسئلة على النص 
الموجود والمراد 
الإجابة عنها. 


لم يتم التطرق 
للأفكار الجزئية. 


































































































فنات التحليل الأولى 


القراءة الصامتة: أن 
يعبر عن رأيه فيما 
يقرأه. 
الأناشيد والمحفوظات: 
أن يعبر عن إعجابه 
ببعض الصور الجمالية 
في النصوص. 
الاستماع: أن يستخلص 
معنى الكلمة من سياق 
الحمل المجدوعة: 
المحادثة: أن يتحدث 
بشكل مسموع وفق 
قواعد اللغة العربية 
ومبادئ اللفظ العربي. 


الكتابة: الإملاء والخط: 


أن يراعي النظافة 


والترتيب. 
القراءة الصامتة: أن 
تزداد سرعته في القراءة 
الصامتة. 
القراءة الصامتة: أن 
يركز انتباهه في النص 
الذي يقرأه لمدة طويلة. 
الكتابة: الإملاء والخط: 
فوق الورق غير 
المبنطن: 
المحادثة: أن يعبر عن 
آداب المحادثة والحوار. 
المحادثة: أن يستخدم 
النبرة المناسبة في أثناء 
المحادثة: أن يتعاون مع 

مجموعة من زملاثئه 


داخل القاعة الدراسية فى 














مناقشة موضوع محدد. 











الآلية التعويد 
الميكانيكية 


الآلية التعويد 
الميكانيكية. 


التنظيم 





هك٠‎ 









































































































































فنات التحليل الأولى 


المحادثة: أن يتقبل آراء 
الآخرين ويعدل قناعاته 
الخاصة. 
المحادثة: أن يستخدم 
ألواناً من التعبير' كاجزاء 
المقابلات والمشاركة في 


الندوات وإبداء رأيه في 


الوقائع والأحداث. 
الاستماع: أن يحسن 
هذه العادة. 
التعبير الشفوي 
والكتابي: أن يتعود 
السرعة في التفكير 
والتعبير ومواجهة 
المواقف الكلامية 
الطارثة. 
الاستماع: أن يفرق بين 
الآراء والحقائق فيما 
يستمع إليه. 
الاستماع: أن يلخص 
نصاً استمع إليه تلخيصاً 
الاستماع: أن يحدد 


استماعه لتسلسل أحداثه. 


الأناشيد والمحفوظات: 
أن يعبر عن شعوره 

بالسرور والراحة من 
جراء تذوقه للأدب. 

الأناشيد والمحفوظات: 
أن يميز بين الشعر 
والنثر بعد الاستماع 

إليهما. 




















الاستجابة الظاهرة 
المعقدة. 





ا'سه 














































































































نسب توزع الأهداف على مجالات الأهداف السلوكية في كتب الصف الرابع الأساسي 




















الآلية التعويد الميكانيكية. 
التقويم 
التفيق 
التذكر 
الاستجابة الموجهة. 
الاستجابة الظاهرة المعقدة. 
الاستجابة 
التنظيم 
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النسبة المئوية 6؟ 
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النسبة المئوية 9 


ل 






























































































































































الملحق ر قم زه (١‏ 
المهارات اللغوية التي يقيسها اختبار الوقفي ورفاقه 


أولاً ‏ فريق العمل: 
١-د.‏ راضي الوقفي. (الجامعة الأردنية ‏ إشراف ومشاركة). 
-١‏ د. عبد الله زيد الكيلاني. (الجامعة الأردنية). 
*- د. صلاح جرار. (الجامعة الأردنية ‏ تحليل المناهج). 
:-د. محمد الضاوي. (وزارة التربية الأردنية ‏ تحليل المناهج). 
ه- د. داود الشوابكة. (الجامعة الأردنية ‏ نصوص الاختبار). 
5-أ. عباس طلفاح. (الجامعة الأردنية ‏ التحليل الإحصائي). 


*”ه 











مهارات الاستماع 
تكرار التلميذ لجملة يستمع إليها. 


اتباع التلميذ لتعليمات شفوية توجه إليه. 


استيعاب التلميذ السمعي للمفردات: ويشتمل على 


معاني المفردات. 
أضداد الكلمات. 


معرفة الكلمات المشابهة في المعنى لكلمة 


معرفة الكلمات المخالفة في المعنى لكلمة 


) تحديد الفكرة الأساسية للنص. 

ب الإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النص. 
مهارات المحادثة (الكلام) 

النطق السليم للحروف. 

تسمية الأشياء المألوفة. 


الاستجابة لصورة. وتشتمل على المهارات الفرعية 


تسمية أشياء وحيوانات وأناس مختلفين في 


استيعاب المفاهيم الاتجاهية والمكانية. 
استيعاب المفاهيم الكمية. 

الإخبار عمًا يحدث. 

توقع الحوادث. 

تصنيف الأشياء. 

فهم المشكلات. 


سرد قصة عن الصورة المعروضة. 


ثانياً ‏ المهارات اللغوية التي يقيسها اختبار الوقفي ورفاقه: 











:5ه 











مهارات القراءة 
القرّاءة الجهزية” السنليمة لضن مناسيتب: 
الاستيعاب القرائي لمضمون النصء وتشتمل هذه المهارة 
على: 


تحديد الفكرة الأساسية في النص. 


ب الإجابة عن أسئلة تتعلق بمضمون النص. 


الاستيعاب القرائي لمفردات النصء وتشتمل على معرفة: 


معاني المفردات. 
أضداد المفردات. 


المفردات المشابهة في المعنى. 

المفردات المخالفة في المعنى. 

مهارات الكتابة (التعبير والإملاء والخط) 
استخدام التركيب اللغوي المناسب. 
تركيب جمل صحيحة تتضمن كلمات معطاة مع السماح 
بإضافة كلمات تساعد التلامذة على تأليف جملة. 


تركيب جمل مفيدة من كلمات مبعثرة دون زيادة أو نقصان. 
كتابة موضوع تعبير في حدود أربعة أسطر دون أخطاء. 
الكتابة الصحيحة لكلمات من الذاكرة. 


الكتابة بخط النسخ بشكل واضح وجميل. 

































































































































































































































































الملحق رقم )5 (١‏ 
اللوحة المخصصة لمقابلات التلامذة في اختبار المحادثة 

















ه؟عسه 












































الملحق رقم (107؟) 
موافقة مديرية التربية على إجراء البحث في المدارس الرسمية للحلقة الأولى من مرحلة 
التعليم الأساسي 


الجمهورية العربية السورية الموضوع :............ 
جامعة دمشق التسلثيت :دمو 
كلية التربية 
الرقم : بلا 


تاريخ : 10 21 


يرجى التفضل بتسهيل مهمة السيدة شيراز العلي طالبة الدكتوراه تخصص" مناهج وطرق تدريس '" بكلية 


التربية في جامعة دمشق لدى مؤسستكم من أجل إعداد دراسة بعنوان " تقويم برنامج لتعلم مهارات اللغة 
العربية وظيفياً في الصف الرابع الأساسي " المتعلقة بموضوع دراستها وذلك بناءً على طلب الأستاذ 


المكبررقت :. 
شاكرين تعاونكم 

الأستاذ المشرف عميد كلية التربية 

أ.د.محمد خير الفوال أ. د. محمد الشيخ حمود 





مديرية التربية في محافظة دمشق 
اليقر: مغ (ثلم) 


إلى إدارة مدرسة : 


نثبت أعلاه كتاب كلية التربية بجامعة دمشق رقم / بلا / تاريخ /1١١ 1/5٠١‏ 3١٠٠م‏ 
يطلب إليكم تسهيل مهمة طالبة الدكتوراه السيدة شيراز العلي في الصف الرابع الأساسي لتطبيق البحث 





للاطلاع والتقيد بمضمونه 
دمشق في / 14 تحرو قمعل الت كسساام 
صورة إلى : 
»ء مكتب السيد المدير/ مكتب أمانة السر 
»ه معاون المدير للتعليم الأساسي 
٠.‏ دائرة التعليم الأساسي 
». إذارة مدرسة 
»عه صاحية العلاقة 
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